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RESUMO

O artigo analisa formas imediatas de integracéo
da inteligéncia artificial generativa a formacéo de
professores de Histéria. Defende que a
perplexidade docente diante da IA revela
fragilidades anteriores da formacé&o, sobretudo
em lbgica, ética, escrita, estatistica e
planejamento didatico. Como resultado, propde
integracdo mediata por redistribuicdo do tempo
disciplinar e autoavaliacdo docente. Conclui que
a IA deve apoiar, e ndo substituir, o juizo
profissional do professor.
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ABSTRACT

This article analyzes immediate ways to integrate
generative artificial intelligence into the training of
history teachers. It argues that teachers'
perplexity in the face of Al reveals previous
weaknesses in their training, particularly in logic,
ethics, writing, statistics, and lesson planning. As
a result, it proposes mediated integration through
the redistribution of disciplinary time and teacher
self-evaluation. It concludes that Al should
support, not replace, the teacher's professional
judgment.
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Introdugao

Vicemos tempos de mudangas sem precedentes no ensino superior de
Histdria (Simon, 2019). As modificagbes nao previstas e nunca vistas, possiveis e,
algumas delas, muito provaveis de acontecer nos proximos dois anos sao téao
violentas que podem criar um fosso, ndo entre alunos mal ou bem aquinhoados
com recursos financeiros ou capacidades intelectuais para acesso e manuseio as
Inteligéncias Avrtificiais Generativas (IAGen). E provavel que as modificagdes mais
significativas gerem uma distancia entre entre alunos que ja operam com IAGen de
modo acritico, aético e indiscriminadamente em seu cotidiano e professores que
sequer experimentaram o Chatbot do Whatsapp, pondo em questdo a propria
existéncia do atual modelo de formacédo de professores de Historia. Nenhuma
grande mudanga, nos ultimos 30 anos, abriu essa possibilidade, nem a emergéncia
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) de M. Temer, tampouco a corrosao da autoridade cientifica moderna em
termos de competéncias para falar controladamente sobre o passado (fake News e
teorias da conspiragao).

Em termos concretos, alguns profissionais engajados e mesmo alguns
menos preocupados com as fungdes sociais de um curso de licenciatura, sobretudo
em Historia, ofertado por uma instituicao publica, tém experimentado perplexidade
crescente, desde que os modelos de IAGen foram langados no mercado, ha cinco
anos. Agora, é comum encontrar textos corretos em expressao e estilo, entregues
antes do prazo, com raciocinios sofisticados e coerentes com as convergéncias
partilhadas pela literatura especializada, mas que deixam rastros de operagao nao
humana, cujos autores nao conseguem defendé-los oralmente. Dessa perplexidade
emergem questdes de distintos niveis de complexidade: A tecnologia da IA
generativa vai substituir os humanos? Os humanos perderdo habilidades mentais
construidas ao longo de milénios? Os conhecimentos serdo repetidos a exaustao,
ao ponto de se tornarem homogéneos? As fungbes docentes no ensino superior
serdo extintas?

Consideramos que tais questdes sdo socialmente relevantes e emergentes,
mas nao nos demoraremos sobre elas, considerando o seu carater abstrato, de
cunho eminentemente ontologico. Nossa questao principal, neste texto, € bem mais

objetiva e tem carater interventivo: Quais formas de integracdo da |IAGen aos
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curriculos académicos de Histéria estdo disponiveis para o uso imediato, segundo
orientagdo académica circulante?

Assim, de modo sintético, neste texto, sustentamos quatro teses
articuladas. A primeira é que, embora a relagédo entre |A e ensino superior ja
constitua objeto relativamente consolidado de investigacdo, a reflexao
especificamente voltada a integracao da IA, nos curriculos de formacao superior
em Historia ainda é rara, fragmentaria e insuficiente, o que torna necessario
pensarmos essa integragdo de modo situado e imediato. A segunda € que a
perplexidade hoje experimentada por muitos docentes diante da IA generativa néo
deve ser tomada como razao originaria da crise, mas como sintoma de fragilidades
anteriores, acumuladas ao longo de décadas de empobrecimento curricular em
dominios como légica, ética, teleologia, escrita e tratamento de dados. A terceira
que tais fragilidades podem comecar a ser enfrentadas no interior das proprias
disciplinas, mediante redistribuicdo do tempo didatico e recuperagao deliberada de
fundamentos intelectuais e profissionais que antecedem o uso da tecnologia. A
quarta, por fim, é que a integragcdo mais promissora da |A ao ensino superior de
Histéria depende de autoavaliagdo docente, de diagnostico das caréncias
metadidaticas e substantivas e de escolhas criteriosas entre modelos, aplicativos e
plataformas, de modo que a transferéncia de habilidades para a maquina ndo se
converta em abdicacdo do juizo, mas em apoio racional a reconstru¢do da

autonomia docente.’

IA e ensino superior como objeto de pesquisa

A relacao entre IA e ensino superior € relativamente antiga. Ela passou a
ser tematizada duas décadas apos os primeiros experimentos exemplares com IA.
Assim, datam dos anos 1970 as primeiras iniciativas voltadas a personalizacéo e a
adaptacao de agdes de ensino-aprendizagem, resultando em Sistemas de Tutores
Inteligentes (STI) produzidos em ambientes estadunidenses como a Universidade
de Stanford e o MIT (Molina; Medina, 2025; Adamakis; Riachiotis, 2025). Com a
emergéncia das IAGens, “a década de 2020 representa um claro ponto de inflexao

[...] enquanto a IA no ensino superior operava em segundo plano, muitas vezes

" Durante a pesquisa e a producao deste texto, fizemos uso do modelo de Inteligéncia Atrtificial Generativa
(IAGen) ChatGPT, da OpenAl, para o exame de frequéncia e tendéncia dos dados da revisao da literatura,
0 exame de coesao e coeréncia das proposi¢gdes centrais, sobretudo as situadas na introdugao e na
concluséo, e para a reconstrugao de paragrafos excessivamente extensos e pouco inteligiveis.
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despercebida, agora ela se tornou diretamente acessivel aos usuérios finais —
alunos e professores — com uma ferramenta do dia a dia” (Adamakis; Riachiotis,
2025, p. 24).

Quando nos debrugamos sobre artigos de revisdo da literatura,
percebemos que, pelo menos desde o final da década de 2000 — e seguindo uma
tipologia que atravessa diferentes disciplinas académicas e relatérios de politica
cientifica —, os estudos sobre a relacdo entre |IA e ensino superior tém sido
frequentemente organizados em torno do par “oportunidades” e “desafios”.

Entre os beneficios imediatos da IA, a literatura destaca acessibilidade e
inclusdo, aprendizagem personalizada, eficiéncia e economia de tempo, além da
aceleracado da pesquisa (Adamakis; Riachiotis, 2025, p. 24; Cabral et al., 2025;
Fiorucci, 2025; Pasinato; Fofonca; Leite, 2024; Silva, 2025; Souza; Cordeiro, 2024).
Uma exposicao detalhada desses beneficios integrados ao curriculo do ensino
superior estd em P. Gonsales (2022, p. 61-63): “tutoria personalizada”,
“aprendizagem colaborativa”, “correcdo de tarefas”’, “mapeamento do

MW L1

comportamento do aluno”, “realidade virtual ou aumentada”, “chatbots educativos e
assistentes virtuais”, “auxilio a pessoas com deficiéncia”, “formag¢ao de conteudo
pedagogico” e “trocas [de planos de aula e material didatico] entre professores”,
além de chatbot para retroalimentagdo sobre curriculo no ensino superior (Silva;
Pedreira; Alves, 2024).

No que diz respeito aos desafios, a literatura foca, sobretudo, nas
possibilidades de “alucinagbes / imprecisdes”, “plagio / integridade académica”,
“preconceito / discriminagdo” e “supremacia / exclusao digital” promovidos pela
IAGen (Coelho et al., 2025; Lira et al.,, 2024). Os desafios também estdo na
regulacéo dos usos da IA, cujas iniciativas, na América Latina, encontram-se em
estagios desiguais, variando entre diagnostico inicial, construgdo de marcos
regulatorios e implementacéo de estratégias nacionais. H4 uma tendéncia comum
de incorporacao de principios como ética, protecdo de dados, direitos humanos e
governancga, embora com énfases distintas entre Peru, Chile, Uruguai, Colémbia,
Equador e Brasil, onde a regulamentacao ainda se encontra atualmente restrita as
prescricdes da LGPD (Molina; Medina, 2025, p. 331). Ainda assim, mesmo entre
aqueles que apontam os riscos de “vicio” e “dependéncia” provocados pela IA, nao

ha propostas de interdicdo (Santos Silva, 2025).
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Em muitos casos, a literatura nao se limita a uma dessas perspectivas, mas
articula beneficios e riscos simultaneamente (Adamakis; Riachiotis, 2025;
Basantes, 2025; Costa Junior, 2024; Gonsales, 2022; Molina; Medina, 2025;
Murgatroyd, 2024; Rodriguez et al., 2024; Secchin, 2023). Seja em termos de
vantagens imediatas, seja em termos de desafios, a discussao mais frequente gira
em torno da demanda por alfabetizagao ou letramento em IA. O modelo mais citado
inclui o “aprender com IA”, “aprender sobre |IA” e “aprender para a IA” como
diretrizes para o planejamento de cursos destinados a pessoas (professores e
alunos) e instituicdes (universidades e empresas) (Bidarra, 2021), modelo também
replicado no Brasil (Fantin, 2025). H4, inclusive, um trabalho que inventaria a
presenca da disciplina IA em cursos tecnoldgicos federais com essa intencéo. Ele
conclui que, entre 25 cursos de alto estrato (nota 5), no Brasil, apenas cinco
incorporam IA como obrigatdria ou eletiva, entre 2020 e 2024 (Siqueira, 2025).

Mais rara, por outro lado, é a discussao sobre a “relagao entre aplicacées
de IA e potenciais atividades de aprendizagem no ensino superior” — razdo pela
qual Simonsen e Bidarra (2020, p. 5) criaram um artefato mediador. Seu
“‘Planejador de Pedagogia de I|A” contempla uma listagem de tipos de
aprendizagem (principios de aprendizagem geral), tipos de aprendizagem com IA
e aplicacdes de IA (modelos), dispostas em circulos concéntricos que podem girar
a esquerda ou a direita, fornecendo combinagdes de objetos de aprendizagem
integrados nos trés niveis sugeridos.

A maioria dessas relagdes foca na ideia de transferéncia de habilidades
entre humanos e maquinas. Contudo, € rara a discussao sobre os impactos dessa
transferéncia na redistribuicdo do tempo docente e, mais rara ainda, a discussao
sobre a emergéncia de novas habilidades docentes, como em A. M. Nascimento et
al. (2024, p. 10-11): “longe de representar substituicdo da docéncia, a IA promove
reconfiguragao do papel do professor formador, que passa a atuar como mediador
critico, designer de experiéncias de aprendizagem, intérprete de dados
educacionais e lider ético em ambientes digitais complexos.”

A integracao da IA ao ensino superior € sugerida de distintas maneiras,
desde o nivel macro — das politicas do Ministério da Educagao — até o nivel micro
— da sala de aula, com letramento digital (Fantin, 2025).

O grafico 1 fornece informacao significativa a esse respeito. Ele demonstra

uma inflexao recente e acelerada da producdo académica, sobretudo a partir do
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quadriénio 2019-2022 e, de forma mais intensa, entre 2023-2026, quando
praticamente todas as categorias relativas ao ensino (educagao basica, ensino
infantil, fundamental, médio e superior) apresentam crescimento simultaneo. Nesse
movimento, destacam-se o Ensino Superior e o Ensino Fundamental, que

concentram as maiores curvas de expansao.

Grafico 1. Trabalhos de pés-graduagao por nivel de ensino (1983-2026)
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e F ducacdo Basica Ensino Ensino Fundamental Ensino Médio

Ensino Superior Infantil e N30 especificada

Produzido pelo autor (Freitas, 2026).

Essa distribuicdo temporal informa a presenca de 1.166 trabalhos com IA
no titulo, mas apenas 105 abordam relacao IA e educacgao. A relagao IA e ensino
superior & ainda mais tardia e minoritaria.?2 O Ensino Superior concentra 31% dos
registros, seguido do Ensino Fundamental (17%) e do Ensino Médio (7%), enquanto
Educacdo Basica agregada, Educacdo Infantil e a categoria residual “Ensino”
permanecem pouco expressivas.’

Algo semelhante ocorre na distribuicdo por disciplinas. Ha concentragdes
em Matematica (15%), Fundamentos da Educagéo (13%), Educacgao a Distancia

(11%), Lingua Portuguesa (9%), Lingua Inglesa (8%) e Pedagogia/Formacao

2 A comparacgao institucional reforga esse diagnodstico. No quadriénio 1983-1986, havia uma instituicdo
com pesquisa sobre |IA no total geral e essa mesma instituicdo também aparecia no recorte educacional.
Contudo, a medida que o campo se expande, a distancia aumenta: em 2019-2022, 76 instituicbes
custodiaram pesquisas sobre IA em todas as areas, enquanto apenas 20 o fizeram no segmento
educacional; em 2023-2026, os numeros sobem para 87 e 36. A distribuicdo setorial ajuda a explicar essa
assimetria. No conjunto geral, a IA concentra-se sobretudo no setor terciario (72%), com forte presenca
em Direito, Medicina, Ciéncia e Pesquisa e Administragdo. A Educacgao aparece com 105 trabalhos, cerca
de 9% do total, atras de Direito (28%), Medicina (14%) e Ciéncia e Pesquisa (10%).

3 Além disso, 41% dos trabalhos ndo especificam claramente o nivel de ensino.
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docente (8%), mas também uma presenca significativa de “ndo especificada”
(14%).

Em relacdo ao ensino de Histéria, encontramos 12 trabalhos que grafam o
termo em seus resumos, mas nenhum deles destaca a relagéo |A/curriculo.* Essa
insipiéncia da pesquisa é confirmada com recentes estudos de revisdo que
empregaram artigos de periddicos especializados em Historia como fonte. Nos
ultimos cinco anos, numa mostra de 27 textos coletados em 203 periddicos de
Histéria (em um universo de cerca de 30.000 artigos, colhidos junto a Biblioteca
Digital Latino-Americana de Revistas de Histéria (BLARH), constatamos que o
sentimento dos autores sobre a integragao da IA a formagao profissional € positiva
em 47% dos casos, “enquanto os casos negativos, ambiguos e neutros dividem
igualmente a fatia restante, oscilando entre o entusiasmo tecnoldgico e a critica
metatedrica.” As insuficiéncias nesta produgdo se referem, principalmente a
indistingao conceitual (1A, IAGen ou LLM?), a raridade do trabalho experimental e
da discusséao sobre ética (Freitas, 2025, p. 150) e, sobretudo, a falta de visao sobre

o curriculo formador do profissional de histéria como totalidade.

A perplexidade como sintoma

A perplexidade gera o problema de pesquisa que exige respostas mediadas
por investigacédo racional. Antes de explorarmos as a¢des desencadeadas pelo
problema, gostariamos de deslocar a relagdo entre |A generativa (fator
desencadeador ou ocasidao de manifestagao) e fragilidades nas praticas de ensino
e aprendizagem na licenciatura em Historia (sintoma), para pensarmos tais
fragilidades como efeito histérico das modificagdes curriculares dos ultimos 30
anos.

Ndo negamos que a emergéncia dos modelos generativos de |A tenha
condicionado a perplexidade que hoje atravessa parte do cotidiano docente.
Contudo, ao julgarmos pela escala e pela profundidade dessas perplexidades —
como 0Os prejuizos causados pela excessiva confianga em midias de disquetes, o
“copiar-colar” dos tempos iniciais da Wikipédia ou a circulacdo de fake News nas

redes sociais, que também tensionaram a autoridade cientifica dos profissionais de

4 Eles fazem referéncias as historias das Tecnologias da Informacdo e da Comunica, de artefatos que
envolvem TICs, como um videogame, a pratica do design, dos autdbmatos da IA e dos impactos dos
algoritmos de IA ao longo do tempo (Arcanjo, 2024; Costa, 2020; Shiokawa Neto, 2024; Agudo, 2024;
Vieira Filho, 2023).
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Histéria —, ndo nos parece adequado atribuir exclusivamente a |A a origem dessa
inquietagdo. Reconhecemos, sem duvida, que as |As generativas, efetivamente,
viabilizam “transferéncia de habilidades para a maquina” em areas fortemente
dependentes da linguagem. Ainda assim, exatamente por essa diferenga de
grandeza, sustentamos aqui a hipétese de que o impacto atual se torna tao violento
porque encontra um terreno previamente fragilizado: ao longo do tempo,
negligenciamos o desenvolvimento de certas habilidades e conhecimentos
fundamentais, como o raciocinio légico e o reconhecimento de sistemas éticos e
teleolégicos

Ha muito tempo — no caso brasileiro, desde a primeira grande mudanca
curricular sofrida pelos curriculos superiores de Histéria, em 1955 — vimos
deixando de aprender rudimentos de Légica, Etica e Teleologia em cursos
superiores, em funcdo de uma formagao mais enddgena, reforcando um ideal de
autonomia cientifica em Historia em relagao a Filosofia e as ciéncias fisico-naturais.
Imaginamos que a ultima geragao de professores que experimentou este tipo de
formacgao, inclusive nos cursos secundarios, ja esta aposentada. As razbes sao
hipotéticas e envolvem, por exemplo, como ja anunciado, tendéncias a endogenia
pautadas por uma formagéo “puro sangue” em Histéria, no que diz respeito as
disciplinas supostamente destinadas a histérias substantivas, com reforgo de
tendéncias a interdisciplinaridade com as ciéncias sociais, sobretudo a a partir da
década de 1990, com os ventos do marxismo (Economia e Sociologia) e,
posteriormente, de perspectivas francesas de formacao (Antropologia, Teoria
literaria) — ja que os usos da Geografia na formagao séo anteriores aos anos 1950.

N&o é improvavel que os dominios que tomamos como pares de dialogo
(Antropologia, Sociologia, entre outras) tenham passado por fenémeno
semelhante, o que refor¢ca ainda mais a hipotese de perdas de conhecimentos e
habilidades que envolvem valores e critérios de validacido da verdade. Um episddio
demonstra essa perda. Ha quatro ou cinco anos, quando a ideia de verdade
historica foi diluida na ideia de narrativas absolutamente equivalentes com teorias
da conspiracao, buscamos auxilio nas teorias da Comunicagao e do Jornalismo e
usamos, por exemplo, as ferramentas desenvolvidas por jornais de grande

circulagao e, principalmente, a Agéncia Lupa, para ensinar os nossos alunos a

diferenciarem declaragao verdadeira de declaracao falsa. A deficiéncia de formacao

nao nos deixava ver que muitos pressupostos de descoberta da mentira
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empregadas por estes expedientes tinham origem também no proéprio trabalho de

laicizagdo da critica histérica efetuada por profissionais da Histéria na segunda

metade do século XIX. Enfim, para manter o tom metaférico e analdgico, hoje, a

perplexidade que experimentamos na atuacado docente nao se deve tanto ao poder

da inovagao tecnoldgica da IA generativa, mas a perda do conhecimento e de

habilidades mentais excluidas do curriculo (do secundario e do superior), ha

décadas, e que geraram caricaturas identitarias aceitas entre nés, a exemplo de:

professores de Histéria ndo sabem escrever facil; professores de Histéria ndo

sabem (por isso, ndo gostam de) fazer contas; professores de Histéria evitam

declarar categoricamente posigdo politica sobre o que escrevem; historiadores

evitam tratar de futuro; professores de Historia ndo usam o “se” (caracteristico da

histéria factual); enfim, profissionais de Histéria ndo podem escrever a palavra

“verdade”.

Em resumo, a IA, tecnologia amoral, ndo esta matando a nossa fungao; é

a nossa fungdo que esta com a sua imunidade muito baixa. Se nos causa

perplexidade o texto escrito sob os padrées da lingua culta, € porque todo um

sistema educacional, inclusive superior, foi incapaz de ensinar aos alunos os

rudimentos de uma escrita aceitavel em lingua portuguesa, o que é categoria e

proposi¢ao; o que € interrogagao, negacao e afirmagao. Se nos causa perplexidade

a adequada interpretagcdo de um grafico ou de uma tabela construida com IAg, é

porque nao fomos capazes de ensinar aos alunos operacdes basicas de estatistica

descritiva; frequéncia, tendéncia, correlacdo, regra de trés, quartis e média

ponderada. Se nos causa perplexidade a coeréncia das ideias entre paragrafos,

entre a introducdo e a conclusido, € porque ndo fomos capazes de ensinar os

rudimentos de logica classica, como o principio da identidade e o principio da

contradicdo. Se nos causa perplexidade uma resenha com sofisticadas criticas a

argumentacao de determinado autor reconhecido entre os pares, mas produzidas

por um aluno de graduacgao, é porque ndo fomos capazes de lhes ensinar que os

profissionais de historia fazem uso de diferentes formas de raciocinio para chegar

a um resultado considerado verdadeiro: a dedugao, inducio, abducao, dialética etc.

Em sintese, perplexidade com IA é sintoma e n&o razao.

Integragao por distribuicao do tempo no curso de uma disciplina
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Que fazer, entdo? Anunciamos no inicio a adog¢ao da estratégia cartesiana
de ordenar os problemas e enfrentar prioritariamente as suas versdes mais simples.
Com o que a literatura indica, podemos integrar a IA nos curriculos como tema
transversal a todas as disciplinas da licenciatura em Historia; como disciplina
obrigatéria do nucleo basico; como moédulo no interior de uma disciplina classica.
Essas possibilidades tém aplicagdo e destinagao diferenciadas quando o curso-
alvo é o de pds-graduacao stricto senso. Considerando o que diz a literatura sobre
a raridade das propostas de regulamentagdo do uso da IA na formacgao de
professores, por parte do Ministério da Educagdo, como também por parte da
maioria das instituicbes de Ensino Superior, pensamos que as iniciativas de
integracdo devem comecar no interior de uma disciplina, partindo do pressuposto
de que uma eventual modificacdo na ementa (uma énfase ou uma supressao), da
distribuicdo do tempo e da selecdo de métodos e fontes estd sob o poder do
professor. Assim, sugerimos trés possibilidades factiveis em quaisquer das
instituicées brasileiras que ofertam licenciaturas em Histdria.

O primeiro exemplo de integracdo da |IA no curriculo prescrito da
licenciatura em Historia pode ser observado em uma disciplina de formagéao geral
sobre os saberes da pratica pedagdgica. Trata-se da Avaliagdo educacional. Esta
disciplina € um dos melhores exemplos de transferéncia de habilidades em massa
para as praticas. Considerando as demandas escolares e os interesses dos atuais
alunos, grande parte das 60 horas (um exemplo) é reservada a construgao de
instrumentos de avaliagdo, a interpretacdo dos dados colhidos e as tomadas de
decisdo sobre mudanga de curso, com base no rendimento efetivo, e antecipacao
de provaveis evasdes ou reprovacgdes. Essas habilidades ja foram transformadas
em algoritmos tao eficazes que a preocupagao nossa ja ndo é com o saber usar, e
sim sobre o que fazer se o preco da assinatura do modelo de IA explodir ou se a
Internet falhar e o professor ndo souber mais usar “o cambio manual’. E a
dependéncia e a desabilitagdo que podem gerar perda de autonomia.

Fazendo uso da matriz multidimensional de planejamento citada acima, a
primeira tarefa € reconhecer e indicar as teorias gerais e disciplinares da
aprendizagem com as quais se intentamos trabalhar. Numa segunda dimenséao,
selecionamos o nivel de abordagem em relagao a IAG: o trabalho com, sobre ou
para a IAG. Na ultima dimensao, selecionamos as aplicagdes de IAG compativeis

com as atividades de avaliagdo da aprendizagem histdrica.
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Propomos dividir o tempo da disciplina em quatro partes iguais, articuladas
entre si e orientadas pela recuperacao da autonomia intelectual do futuro professor.
Na primeira, trabalharemos tendéncias e principios da Logica classica como
condigao para reconhecer identidade, distingdo, negacao, contradi¢cdo, implicagcao
e coeréncia entre proposicoes, habilidades sem as quais ndo se avaliam
adequadamente textos, argumentos, graficos, tabelas ou respostas produzidas
com apoio de IA. Na segunda, abordaremos tendéncias e principios de ética, com
énfase nos problemas da responsabilidade, da autoria, da verdade, da justi¢ca e do
juizo prudencial, de modo que o uso de sistemas generativos ndo seja tratado
apenas como questao técnica, mas também como problema moral e profissional
que incide em escolhas sobre convivéncia democratica em estado de direito,
ideologicamente marcado por valores como igualdade/equidade/inclusdo. Na
terceira, desenvolveremos uma alfabetizagdo em IA — isto €, aprenderemos sobre
IA — voltada a compreensao de seu funcionamento elementar, de seus limites, de
seus vieses, de seus regimes de probabilidade, de suas formas de erro e de seus
efeitos sobre a atividade docente.

Somente na quarta parte passaremos a aprendizagem do planejamento e
a pratica de avaliagdo com IA, quando entdo mobilizaremos, de modo aplicado, os
conhecimentos das etapas anteriores para construir instrumentos, interpretar
dados, comparar desempenhos, testar hipoteses, revisar critérios e decidir quando
usar, quando ndo usar e como usar determinada ferramenta. Com isso, evitamos
comecar pela fascinagdo com o artefato e restauramos a ordem mais razoavel da
formacgao: primeiro, reconstruimos os fundamentos I6gicos e éticos fragilizados;
depois, compreendemos a tecnologia; por fim, a incorporamos como recurso
subordinado ao juizo docente.

Um segundo exemplo de integracao de IA pode ocorrer nas disciplinas que
focam saberes tedricos da Historia. Na disciplina introducéo aos estudos Historicos,
por exemplo, a mesma divisdo pode ser adotada, com uma pequena mudanca na
distribuicdo do conteudo substantivos. Considerando que € matéria propedéutica —
que abreviadamente percorre conhecimentos e habilidades explorados, adiante,
em Teoria da Histéria, Metodologia da Histéria, Histéria da Historiografia e
Aprendizagem Histdrica —, os trabalhos de recuperagao da autonomia intelectual e
de alfabetizacdo em |A podem ocorrer de modo transversal. Suponhamos que o

curso de Introducdo seja ministrado em mddulos de obras, autores ou problemas.
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A sugestao é que em cada obra, autor ou problema sejam exploradas as tendéncias
e principios logicos, éticos, também, teleoldégicos que marcam aquele ideal de
histéria-vida e de historia-saber/ciéncia. Um ultimo quarto de tempo deve ser
destinado a Alfabetizagdo em IAG. Neste caso, seriam exploradas as ferramentas
que possibilitam a transferéncia de habilidades de heuristica, critica, interpretagcao
e escrita da histéria. Também neste caso, os tragos logicos, éticos e teleoldgicos
explorado nas obras e autores podem ser relacionados aos tragos logicos, éticos e
teleolégicos envolvidos na construgdo dos modelos e nos desdobramentos do uso

desses modelos em dimensao académica e social.

Integracao por autoavaliagao de habilidades e conhecimento

Ja listamos duas possibilidades de integragdo da IAG na formagédo do
profissional de Histéria em nivel inicial (graduacédo). Vamos apresentar uma
possibilidade com énfase em alfabetizacdo em IA no planejamento de um curso
que, simultaneamente, € uma avaliacdo dos potenciais aplicativos dos modelos de
grande circulagao no Brasil. Qual modelo escolher para iniciar uma integragao? Isso
depende do que intencionemos ou sejamos capazes de fazer (com habilidades que
poOSsSuUimos e que ndo possuimos ou que queiramos transferir etc.), por um lado, e
do que os modelos de IAG sdo capazes de desempenhar por outro. Primeiro,
fazemos autoavaliacdo sobre nossas habilidades e conhecimentos. Em seguida
fazemos avaliagao sobre as habilidades e conhecimentos ofertaveis pelos modelos.
O principio de boa pratica é: use o0 que vocé domina e pega auxilio a maquina sobre
aquilo que ela melhor te pode oferecer.

Nessa etapa, a autoavaliacdo precisa comecar antes mesmo do conteudo
substantivo da aula. Imaginemos, por exemplo, um professor de Histéria que vai
ministrar uma aula sobre o lugar da Revolugdo Francesa na vida do brasileiro
cidaddo de hoje e que decidiu trabalhar segundo o modelo da aprendizagem
significativa de D. Ausubel (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980). A primeira pergunta
nao deve ser ainda “o que sei sobre a Revolugao Francesa?”, mas sim: “o que sei
sobre ensinar segundo Ausubel?”. Em outras palavras, antes de examinar se
domina 1789, cidadania, soberania popular ou fim dos privilégios, ele precisa
verificar se compreende o conteudo metadidatico do proprio modelo que pretende
adotar: sabe diagnosticar conhecimentos prévios? sabe distinguir conteudo apenas

informativo de conteudo potencialmente significativo? sabe organizar a matéria do
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mais geral ao mais especifico? sabe vincular o novo ao ja estabelecido na estrutura
cognitiva do aluno? sabe consolidar por reapresentacao, sintese e comparagao?
sabe avaliar ndo s6 o aluno, mas também os materiais, exemplos e procedimentos?
Talvez ele perceba: “conhego Ausubel s6 de nome; sei que é importante partir do
que o aluno ja sabe, mas néo sei transformar isso em perguntas diagnosticas nem
em sequéncia didatica”. Nesse caso, a primeira transferéncia a maquina nao deve
recair sobre o conteudo historico, mas sobre o préprio metamodelo da aula: pedir
que a IAG I|he sugira sondagens iniciais, organizadores prévios, hierarquias
conceituais e formas de ligagao entre repertdrio prévio e conteudo novo.

Sé6 depois dessa autoavaliagao metadidatica é que o professor deve passar
ao conteudo substantivo. Ai, sim, ele se pergunta: “o que sei, de fato, sobre a
Revolugao Francesa e seus possiveis sentidos para o cidadao brasileiro de hoje?”.
Talvez conclua: “sei explicar bem a crise do Antigo Regime, a soberania popular e
a igualdade juridica, mas tenho dificuldade para mostrar por que isso ainda importa
para debates atuais sobre direitos, representacdo politica e privilégios no Brasil’.
Ou: “domino a historiografia, mas ndo sei exemplificar de forma inteligivel para
meus alunos”. Ou ainda: “sei o conteudo substantivo e até os exemplos, mas néo
sei hierarquizar tudo isso numa progressdo ausubeliana”. E nesse ponto que a
gradacgdo da transferéncia homem/maquina se torna util: o professor pode pedir
apenas ideias; pode pedir correcao e clarificagado; pode pedir exemplos; pode pedir
organizagao hierarquica; pode pedir ajuda para vincular Revolugdo Francesa a
nogdes familiares como voto, lei, cidadania e desigualdade; ou pode pedir o
encadeamento completo da sequéncia didatica. Mas a ordem correta do raciocinio
€ esta: primeiro, “sei operar o modelo de aprendizagem que escolhi?”; depois,
“‘domino o conteudo substantivo que pretendo ensinar?”; por fim, “o que transfiro a
maquina em cada uma dessas duas frentes?”. S6 assim a integracdo da IA deixa
de ser mero atalho e passa a funcionar como apoio racional ao planejamento
docente.

Estes dois diagnodsticos autoavaliativos — um sobre o conteudo
metadidatico, isto é, o dominio do modelo geral de aprendizagem adotado, e outro
sobre o conteudo substantivo, isto €, o dominio da matéria histérica a ser ensinada
— conduzem inevitavelmente a uma taxonomia das caréncias docentes. Tal
taxonomia nao deve ser entendida em sentido negativo, como simples inventario

de deficiéncias, mas como um quadro das habilidades e conhecimentos que o
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professor ja possui, dos que possui parcialmente e dos que necessita
complementar para realizar, com consisténcia, a tarefa de ensinar. Repetindo: o
principio de boa pratica € usar o que se domina e pedir auxilio a maquina sobre
aquilo que ela melhor pode oferecer.

Assim, a estratégia de escolha da maquina e do tipo de comando nao é
aleatdria: ela anuncia, em um ou em varios topicos do planejamento, uma
taxonomia da agéncia, isto é, uma gradagdo dos modos pelos quais o professor
distribui entre si e a maquina a iniciativa, o controle e a execugao das operagdes
didaticas. Essa gradacao pode ir, por exemplo, da maquina como fornecedora de
matéria-prima, quando apenas sugere ideias, perguntas ou exemplos iniciais; a
maquina como corretora e clarificadora, quando revisa formulagdes e melhora a
inteligibilidade local do texto; a maquina como exemplificadora e tradutora didatica,
quando ajuda a converter conceitos abstratos em analogias e casos préoximos do
aluno; a maquina como organizadora hierarquica, quando propde sequéncias do
geral ao particular, do abstrato ao concreto; a maquina como mediadora da
vinculagdo entre 0 novo e o prévio, quando sugere perguntas diagndsticas e
organizadores prévios; a maquina como coplanejadora da sequéncia instrucional,
quando articula objetivos, sondagem, exemplos, atividade e avaliagéo; e, por fim, a
maquina como quase substituta do trabalho preparatoério, quando o professor lhe
delega quase toda a montagem da aula. Quanto mais alto o nivel de transferéncia,
maior a ajuda potencial; mas também maior a exigéncia de vigilancia docente sobre
pertinéncia, coeréncia, adequacgao e sentido formativo do que foi produzido.

Pois bem, suponhamos que o professor ja tenha ciéncia do auxilio de que
precisa. De quais |As lancar mao? SciSpace, ChatGPT, NotebookLM? Aqui, €
importante distinguir modelos de IA generativa de aplicativos, plataformas ou
interfaces especializadas que empregam esses modelos para finalidades
especificas. Os modelos sdo as arquiteturas mais gerais, amplas e relativamente
versateis, capazes de executar um grande conjunto de tarefas linguisticas,
argumentativas, analiticas e composicionais; ja os aplicativos sdo ambientes
construidos para explorar algumas dessas capacidades em usos delimitados, como
resumir artigos, organizar bibliografia, traduzir, tomar notas, comparar documentos
ou apoiar leituras. Nesse sentido, ChatGPT, Gemini, Claude ou DeepSeek
designam, em primeiro plano, modelos ou familias de modelos; ja SciSpace,

NotebookLM e ferramentas congéneres devem ser compreendidos sobretudo como
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dispositivos de uso orientado, que simplificam certas operagdes e as tornam mais
acessiveis ao professor. Por isso, convém comecar pelos modelos, isto &, pelos
sistemas mais genéricos e abrangentes, que servem de base para multiplas tarefas
e, nao raro, para o funcionamento de outras ferramentas acopladas. O ponto
central, entao, nao é perguntar apenas “qual aplicativo usar?”, mas antes: qual tipo
de modelo responde melhor a habilidade ou ao conhecimento que me falta neste
momento do planejamento e da aula?

Em primeiro lugar, € necessario assumir um modelo geral de aprendizagem
(comportamentalista, cognitivista etc., ao modo de J. Bruner, D. Ausubel e outros).
Aqui, tomamos como exemplo o ja citado modelo cognitivista da aprendizagem
significativa de Ausubel, cujo principio basico é o seguinte: os alunos aprendem
significativamente quando conectam o que ja esta estabelecido em sua estrutura
cognitiva com o que lhes é apresentado pelo professor em sala de aula. Traduzido
em termos de planejamento didatico, esse principio supde um percurso
relativamente nitido: (1) diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos, (2)
selecionar conteudos potencialmente significativos, (3) organiza-los de forma
hierarquica, (4) apresenta-los inicialmente, (5) promover a mediagdo entre o novo
e 0 ja conhecido, (6) consolidar a aprendizagem por reapresentacgéo e sintese, (7)
avaliar os resultados obtidos e, por fim, (8) revisar o proprio planejamento.

Examinando esse percurso, percebemos que algumas habilidades
docentes reaparecem em diferentes momentos do planejamento e da aula, porque
a aprendizagem significativa ndo se realiza por simples exposi¢cdao, mas por
sucessivas operacdes de conexdo, retomada e ajuste. E o caso de relacionar ou
vincular, explicar, reorganizar, avaliar e reformular. Numa aula sobre Estado
moderno, por exemplo, o professor pode, no inicio, relacionar o tema ao que a
turma ja conhece sobre rei, governo e lei; em seguida, durante a mediagéo, vincular
a nocao de centralizagao politica a esse repertorio prévio; e, na consolidacio,
retomar tais conexdes por meio de um resumo comparativo. O mesmo ocorre com
explicar: o conteudo € inicialmente apresentado em linguagem conceitual, depois
reapresentado em formulacdo mais simples ou mais concreta e, apos a aula, revisto
para aperfeicoar explicagbes futuras. Também o reorganizar reaparece em
diferentes etapas: antes da aula, ao ordenar os tépicos; durante a consolidagao, ao
converté-los em esquema; e, depois da avaliagcao, ao alterar sua sequéncia para a

turma seguinte. Avaliar, por sua vez, ndo se limita a verificagdo da aprendizagem
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discente, mas alcanga também o julgamento da adequagdo dos materiais,
exemplos e procedimentos. O reformular atravessa igualmente varias fases, seja
ao traduzir um conceito técnico em linguagem acessivel, seja ao reapresenta-lo por
analogia, sintese ou esquema, seja ao reescrever o proprio plano de ensino.

Outras habilidades aparecem menos vezes, nado porque sejam
secundarias, mas porque se concentram em momentos especificos do fluxo do
trabalho docente. E o caso de diagnosticar, selecionar e hierarquizar. Diagnosticar
tende a concentrar-se no inicio, quando o professor procura levantar o que a turma
ja sabe, por exemplo, sobre revolugdo. Selecionar localiza-se mais fortemente na
montagem do conteudo, quando o docente escolhe trabalhar apenas causas,
ruptura e mudanga social, deixando de lado detalhes excessivos. Hierarquizar
incide sobretudo na organizagao prévia da aula, quando se decide comecar pelo
conceito geral de revolugdo e somente depois passar ao caso da Revolugao
Francesa. Assim, a diferenca entre habilidades mais recorrentes e habilidades mais
localizadas nao expressa diferenca de valor, mas diferenca de funcéo no interior de
um modelo didatico em que algumas operagdes estruturam o inicio do percurso e
outras precisam ser retomadas continuamente para que o novo se articule, de modo
significativo, ao ja estabelecido na estrutura cognitiva do aluno. E precisamente a
partir desse mapeamento das caréncias mais recorrentes e das caréncias mais
localizadas que se pode pensar montar um arranjo funcional entre modelos e
aplicativos/plataformas.Desse ponto de vista, neste texto, propomos que a
combinagao mais produtiva néo seja escolher uma unica IA para tudo, mas montar
um arranjo funcional entre modelos e aplicativos/plataformas, sempre a partir da
caréncia concreta do professor.

Como regra geral, ChatGPT e Gemini Apps sao oficialmente descritos para
tarefas de explicagéo, resumo, redacédo, planejamento e elaboragao de rascunhos;
o Gemini acrescenta recursos de redacao, edi¢ao e refinamento textual; e o Claude
sustenta, com mais seguranga, seu uso em escrita, pesquisa, analise, programacao
e criagao/edicdo de arquivos (OPENAI, [s. d.]; GOOGLE, [s. d.]; ANTHROPIC, [s.
d.]). NotebookLM é especialmente util quando o professor ja tem um conjunto de
fontes e quer resumi-las, interroga-las e organizar notas a partir delas, desde que
as respostas sejam tratadas como sinteses fundamentadas nas fontes carregadas
e sujeitas a verificagao docente (GOOGLE, [s. d.]). DeepL Translator € adequado

para traducdo de textos e arquivos, enquanto DeepL Write apoia revisdo de
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ortografia, gramatica, pontuacgao, fluéncia, estilo e tom (DEEPL, [s. d.]). Copilot no
Word deve ser descrito como ferramenta documentada para criar, resumir, fazer
perguntas, refinar e elevar documentos no Word (MICROSOFT, [s. d.]). Gemini
também oferece recursos de redacgao/refinamento em Docs e de resumo/analise de
respostas abertas em Forms, observados os limites de plano, idioma, ambiente e
namero de respostas (GOOGLE, [s. d.]).

Assim, as combinagdes podem ser pensadas por caréncias. Se o professor
domina o conteudo substantive historico, mas ndo sabe bem como explica-lo e
reapresenta-lo, pode tomar o ChatGPT como uma ferramenta de apoio para gerar
versdes da explicagdo — “explique cidadania moderna em linguagem de
graduacao”, “reformule soberania popular com um exemplo brasileiro”, “resuma em
5 linhas” — e recorrer ao DeepL Translator quando quiser traduzir um excerto de
Soboul, Furet ou Hobsbawm, observando os direitos autorais, revisando a tradugao
e reservando ao DeepL Write a melhoria de tom, clareza e fluéncia (OPENAI, [s.
d.]; DEEPL, [s. d.]). Se a caréncia principal estiver na leitura e organizagdo das
fontes, por exemplo, se o professor tem trés artigos sobre Revolugédo Francesa, um
capitulo de manual e anotacdes préprias, entdo pode usar NotebookLM como
centro do trabalho: sobe as fontes, pede um resumo comparativo, pergunta “quais
sentidos de cidadania aparecem nestes textos?” ou “que conexdes posso fazer com
o Brasil atual?”, desde que a resposta seja compreendida como sintese apoiada
nos documentos carregados, ndo como validagdo historiografica automatica;
depois, pode levar essa sintese ao ChatGPT ou ao Gemini para reescrevé-la em
linguagem didatica e construir organizadores prévios, estes ultimos fundamentados
na teoria ausubeliana (GOOGLE, [s. d.]; OPENAI, [s. d.]).

Se o professor sabe explicar, mas tem dificuldade em descobrir o que os
alunos ja sabem, a |A ajuda de modo mais limitado: pode pedir ao ChatGPT ou ao
Gemini sugestdes de sondagem — “gere 5 perguntas diagndsticas sobre povo,
privilégio, lei e cidadania” —, mas a interpretacao das respostas concretas da turma
continua sendo sua. Aqui a maquina apenas propde pontes; nao substitui a leitura
pedagdgica situada, que € o coragao do modelo de Ausubel.

Podemos ainda pensar em combinagcdes mais finas. Se a caréncia do
professor esta na hierarquizacao do conteudo substantivo, pode pedir ao ChatGPT,
ao Gemini ou ao Claude uma progressao do geral ao particular — “organize a aula

de cidadania moderna — soberania popular — igualdade juridica — critica ao
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privilégio — sentidos da Revolugao Francesa para o Brasil de hoje” — e depois usar
NotebookLM para localizar, nas fontes carregadas, passagens e padrées que
sustentem, tensionem ou problematizem a sequéncia proposta; a checagem final
continua sendo do professor (OPENAI, [s. d.]; GOOGLE, [s. d.]; ANTHROPIC, [s.
d.]). Se a dificuldade esta na exemplificagao contextualizada, o professor pode usar
ChatGPT ou Gemini para gerar analogias e exemplos brasileiros, mas deve
submeter esses exemplos ao proéprio crivo: “isto aproxima ou distorce 17897” Se a
caréncia for textual e estilistica, sobretudo na formulagao de obijetivos, explicagbes
e enunciados de atividades, o arranjo modelo amplo + DeepL Write pode ser usado:
o modelo gera uma estrutura inicial e o DeepL apoia revisdo de clareza, tom e
fluéncia (DEEPL, [s. d.]). Se o professor ja trabalha com Google Docs e Forms, uma
combinagao pratica € Gemini + NotebookLM: Gemini para criar, editar, resumir
documentos e analisar respostas abertas, NotebookLM para organizar fontes e
notas de pesquisa, com atengao as restricdes de idioma, plano, ambiente e nimero
de respostas nos recursos do Google Forms (GOOGLE, [s. d.]).

Em sintese, as combinagdes mais racionais seguem este principio: modelo
amplo para elaborar, reorganizar e redigir; plataforma especializada para executar
uma fungao delimitada. Entdo: ChatGPT + DeepL para explicacdo e tradugao;
NotebookLM + ChatGPT para leitura de fontes e didatizagdo; Gemini + Google
Docs/Forms para criacédo de materiais e analise de respostas abertas; Copilot no
Word para criagdo, resumo, perguntas, refinamento e elevagdo de documentos;
Claude + arquivos carregados quando o professor quiser trabalhar com escrita,
pesquisa, analise, programacado, criagao/edicdo de documentos ou multiplos
arquivos, sem necessariamente afirmar superioridade qualitative genérica entre
modelos e apps (OPENAI, [s. d.]; DEEPL, [s. d.]; GOOGLE, [s. d.]; MICROSOFT,
[s. d.];, ANTHRORPIC, [s. d.]). O ponto decisivo, porém (no context exemplificado),
continua sendo ausubeliano: a maquina ajuda mais quando o problema é texto,
sequéncia, resumo, reescrita e exemplificagdo; ajuda menos quando o problema é
descobrir o que esta turma concreta ja sabe e como exatamente converter isso em

aprendizagem significativa.

Conclusao
A discussao desenvolvida neste artigo nos permite afirmar que a integragao

da IAG a formacdo de professores de Histéria ndo pode ser reduzida a adogao
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apressada de ferramentas digitais. O desafio central ndo esta apenas na novidade

tecnoldgica, mas no modo como ela torna visiveis fragilidades antigas da formagéao

docente: dificuldades de escrita, argumentagao, raciocinio logico, leitura de dados,

explicitagao ética e planejamento didatico. Nesse sentido, a perplexidade diante da

IA deve ser compreendida muito mais como sintoma de uma formacao que, ha

décadas, afastou-se de fundamentos intelectuais indispensaveis ao exercicio

autbnomo da docéncia.

A revisao da literatura mostra que a relagao entre IA e ensino superior ja se

consolidou como objeto de pesquisa, sobretudo em torno de beneficios, riscos,

letramento digital, personalizagdo da aprendizagem, integridade académica e

regulacdo. No entanto, quando o foco recai sobre a formacao superior em Historia,

especialmente sobre a integragdo da |A ao curriculo da licenciatura, a produgéo

ainda é incipiente. Essa lacuna justifica a necessidade de propostas situadas,

prudentes e imediatamente aplicaveis, capazes de operar no interior das disciplinas

ja existentes, sem depender exclusivamente de reformas institucionais amplas.

As possibilidades apresentadas indicam que a integragdo mais promissora

comega pela redistribuicdo do tempo didatico. Antes de ensinar com IA, é

necessario reconstruirmos fundamentos de Ldégica, Etica, Teleologia, escrita,

Estatistica descritiva e critica documental. A IAG pode auxiliar na produgdo de

materiais, na organizagao de sequéncias, na explicagcéo de conceitos, na tradugao,

na comparacgao de fontes e na formulagdo de atividades. Contudo, esses usos sé

sao formativos quando subordinados ao juizo docente. A maquina pode ampliar a

capacidade de trabalho, mas néo deve substituir a responsabilidade intelectual do

professor.

Por isso, defendemos que a integracao da IA a formagao de professores

de Histdria exige autoavaliacdo docente. O professor precisa identificar o que

domina, o que domina parcialmente e o que precisa complementar, tanto no plano

metadidatico quanto no plano substantivo. A partir desse diagndstico, ele pode

decidir o que delegar a maquina, em que grau e com quais mecanismos de

verificacdo. O principio orientador é simples: usar a |A naquilo que ela pode oferecer

melhor — reescrita, sintese, exemplificagdo, organizagdo, comparagao e apoio ao

planejamento — sem transferir a ela o nucleo decisoério da aula, que continua sendo

humano.
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Concluimos, portanto, que a IA generativa n&o extingue a fungao docente,
mas a obriga a explicitar seus fundamentos. Na formacdo de professores de
Histéria, sua integragcdo pode até servir a aceleragdo produtivista, mas é a

reconstrugao da autonomia profissional que devemos tomar como meta.
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