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Introducéo?

No atual Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura Plena em Historia da
UECE/ FAFDIAM/ (2013) as disciplinas do Ensino de Histéria, propriamente ditas, se
iniciam no segundo semestre com a Didatica do Ensino de Histéria, pré-requisito de
uma seérie de outras disciplinas que seguem distribuidas ao longo dos demais
semestres: Metodologia do Ensino de Histéria, Oficina de Instrumentos Didaticos,
ofertadas até o quarto semestre e os Estagios Curriculares Supervisionados, Estagio | -
Ensino Fundamental; Estagio Il - Acdo Educativa Patrimonial e Ensino na Escola de
Educacdo Baésica; Estagio Il — Ensino Médio e Estagio IV - Ensino, Pesquisa e
Extensado na Escola de Educacédo Basica.

Em linhas gerais, o processo de ensino-aprendizagem, orientado pela
organizacgao curricular do PPC de Histéria da UECE/FAFIDAM primam por desenvolver
habilidades e competéncias na formacdo do professor(a) baseados nos seguintes
objetivos:

Dominar as diferentes concep¢des metodoldgicas que referenciam a
construgcdo de categorias para a investigacdo e a andlise das relagBes sécio-
histéricas; Problematizar, nas mdltiplas dimensGes das experiéncias dos
sujeitos histdricos, a constituicdo de diferentes relagdes no tempo e espaco;
Conhecer as informacdes bésicas referentes as diferentes épocas histéricas
nas vdrias tradicdes civilizatdrias assim como sua interrelacédo; Transitar pelas
fronteiras entre a Histéria e as outras areas do conhecimento; Desenvolver a
pesquisa, a producdo do conhecimento e sua difusdo ndo s6é no ambito
académico, mas também em instituicdes de ensino, museus, em 6érgaos de
preservacdo de documentos e no desenvolvimento de politicas e projetos de
gestdo do patriménio cultural; Dominio dos contetdos bésicos que sdo objeto
de ensino-aprendizagem no ensino fundamental e médio; Dominio dos

métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a transmissédo do conhecimento
para os diferentes niveis de ensino (PPC Histéria, 2013, p. 15).

Com oferta regular a partir do segundo semestre, as Disciplinas de Ensino
dialogam e interagem entre sim, como também com as disciplinas Introdutérias,
Teorias e Metodologias da Histéria, Historia do Brasil, Ceard, Geral e as Disciplinas
Pedagogicas. Partindo do principio de que o fio condutor do quadro disciplinar do curso
visa realizar um ensino-aprendizagem de Histéria pautado na relacdo pesquisa e
ensino, o objetivo desse texto é compreender como se constroem 0s desenvolvimentos
das disciplinas e as principais conclusbes sobre os elos, as possibilidades e os

desafios no que diz respeito as observacdes e pesquisas realizados pelos alunos do

1 O texto € um desdobramento de atividades desenvolvidas por discentes e docentes do Curso de
Histoéria da Universidade Estadual de Limoeiro do Norte.
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segundo semestre na Disciplina de Didatica, na realizacdo de oficinas e minicursos
pelos alunos do terceiro semestre na Disciplina de Metodologia e dos Estagio
Supervisionado | (Ensino Fundamental) pelos alunos de sexto semestre nas Escolas do

Ensino Basico de Limoeiro do Norte, Ceara.

Experiéncias e interacdes em Didéatica e Metodologia do Ensino de Histoéria

E sabido que a Didatica do Ensino de Historia tem em alguns de seus
objetivos, investigar os diferentes aspectos que compdem a acdo docente como uma
pratica profissional e refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem em Historia.
Como uma disciplina que se propde analisar, investigar o processo de ensino-
aprendizagem em Historia, a disciplina Didatica da Historia vai muito além de propor e
investigar métodos de ensino.

Além de nao se restringir a método de ensino, de acordo com as perspectivas
contemporaneas, a Didatica do Ensino ou Educacao Histérica, ocupa um lugar préprio,
distinto da Didatica Geral ligada a Pedagogia. Como nos diz Oldimar Cardoso: “a
Didatica da Historia ndo pode ser vista apenas como um facilitador da aprendizagem.
Ela ndo é o ‘facilitador’ da transferéncia do saber erudito a escola, simplesmente
porque se reconhece que nao ha um processo de transferéncia a ser facilitado”
(CARDOSO, 2008, p. 157). Partindo dessa premissa, a disciplina Didatica do Ensino de
Historia ministrada no Curso de Historia da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano
Matos (UECE/FAFIDAM), tem como foco a relacdo pesquisa e ensino prima por colocar
o significado da Didatica no ambito do conhecimento histdrico.

Para nortear a investigacdo sobre as condi¢des, finalidades e objetivos do
ensino de histdria, ou seja, como e se acontece o ensino aprendizagem, a disciplina se
fundamenta também nas noc¢des de consciéncia histérica, cultura historica e cultura
escolar.

De acordo com Fernando Cerri, “a consciéncia historica € inerente ao estar
humano no mundo” (CERRI, 2010, p. 99), ndo depende somente de um saber
institucionalizado. No entanto, sendo o papel da Histéria, do ensino de Histéria forjar a
compreensao das acdes e das transformacdes da sociedade no tempo e no espaco,
sua funcéo tem (deve) ter um papel preponderante no desenvolvimento de uma dada

consciéncia, conhecimento que também é politico, social, cultural e histérico.
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Mobilizar a propria consciéncia histérica ndo é uma opg¢do, mas uma
necessidade de atribuicdo de significado a um fluxo sobre o qual ndo tenho
controle: a transformagéo, através do presente, do que esta por vir, no que ja
foi vivido, continuamente. Embora isso seja teoricamente imaginavel estar na
corrente temporal sem atribuir sentido a ela, nao é possivel agir no mundo sem
essa atribuicdo de sentido; como deixar de agir também parte de uma
interpretacdo, na pratica também nao ha opcédo de atribuir ou ndo significado
ao tempo que passamos ou que passa por nés (CERRI, 2010, p. 99).

O ensino de Historia, portanto pode nos proporcionar um desenvolvimento
sobre consciéncia histérica que nos ajuda a interpretar e compreender situacfes
criadas, vivenciadas, transformadas ou continuadas ao longo do tempo, nos
mostrando, nos ajudando a perceber as herancas, as transformacdes: o que, por que
fomos e somos no atual modelo de sociedade?

A consciéncia historica, na sua complexidade, como campo formador da
Didatica do Ensino de Histdria, liga-se a outras no¢des que se mesclam na composicao
da disciplina que visa a investigar o ensino aprendizagem, a exemplo da cultura
historica e da cultura escolar.

A cultura histérica estd disseminada nos muitos espacos que conhecemos,
frequentamos, que nos cercam: a academia, a escola, o museu, o teatro, a
propaganda, as midias, a web, etc., espacos esses, que segundo Sbénia Wanderley,
sdo produtores do conhecimento histérico e que, portanto, circulam cultura histérica.
Para a autora, os estudos de consciéncia historica “rastreiam os processos da
consciéncia historica social, compreendendo como fonte de orientacdo temporal, na
medida em que realizam ‘o entrelacamento entre a interpretacdo do passado, a
compreensao do presente e a perspectiva do futuro” (WANDERLEY, 2016, p. 208).

A cultura histérica € parte da Histéria na qual cada individuo esta inserido,
independentemente de ter conhecimento produzido no campo disciplinar. Todos os
processos pelos quais uma pessoa passa seja politico, social ou econdmico sao
herangas culturais historicas.

Se a cultura histérica esta presente em diversos espacos e se manifesta na
consciéncia historica e as duas nog¢des estdo proximas nas suas ideias e defini¢des,
podemos pensar como elas se manifestam dentro do espago escolar, onde
encontramos diversos tipos de experiéncias e identidades e dai compreendermos outra
definicdo importante no campo de investigacao Didatica do Ensino de Historia, a cultura

escolar.
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A cultura escolar é tudo o que compde o ambiente escolar, é todo o conjunto
que esta presente na construcdo de uma Escola: gestores, corpo docente e discente,
Curriculos, Projetos Politicos Pedagdgicos, estrutura fisica, condicdes materiais de
trabalho, recursos, materiais didaticos utilizados, etc, que influéncia diretamente na
construgdo do saber, no caso em especifico, do ensino aprendizagem em Historia.
Segundo Cardoso é esse espaco que também transforma o saber erudito, ele afirma
que “muitos dos saberes escolares foram criados pela propria escola, na escola e para
a escola”, (CHERVEL, apud CARDOSO, 2008, p. 154). Assim, o autor demonstra a
capacidade da constru¢do do ensino a partir da prépria cultura escolar. A escola €,
portanto, um dos elementos construtores da consciéncia Histérica e da cultura
Historica.

A par dessas reflexdes contemporaneas sobre o campo de formacédo e de
investigacdo da Didatica da Histéria, os graduandos do curso de Historia da UECE/
FAFIDAM, realizam uma pesquisa, como uma das propostas avaliativas da disciplina,
para perceber como se da o processo de ensino aprendizagem nas Escolas de Ensino
Basico de Limoeiro do Norte. Essa avaliacdo geralmente se da em forma de trés
observagcbes em turmas de Histéria, nos niveis Fundamental ou Médio. A atividade é
mediada pelas discussdes tedrico-metodoldgicas realizadas previamente, decorrentes
das leituras e discussbes dos textos e pelo seguinte roteiro: tema da aula; como a
Historia € percebida e ensinada; Recursos didaticos utilizados; nocdes de historia,
tempo, espaco, documentos e sujeitos histéricos; abordagens tedrico-metodoldgicas na
constru¢cdo do conhecimento histérico; e discutir se nas aulas observadas existe
relacdo entre Didatica da Historia e Teoria da Historia. Em outras palavras, perceber se
existem didlogos epistemoldgicos (conhecimento cientifico, a estrutura, os métodos, os
conteudos, a consciéncia Histérica) no ensino-aprendizagem da Didatica da Historia
com a Teoria da Histéria e como acontece o ensino-aprendizagem?

A partir das observacgdes os alunos produzem e apresentam um texto baseado
nas suas experiéncias e também com base nos textos de apoio da disciplina. Nao é
nossa intencdo discutir no momento o resultado das analises, ponto por ponto, do
roteiro sugerido e das conclusées que os grupos trazem em forma de texto e
socializam no decorrer dos varios semestres em que a atividade se repete. Em linhas
gerias, as conclusfes sobre as atividades de observacfes e analises realizadas pelos
graduandos na pesquisa de campo sao as de que as idas as escolas de ensino basico
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sao indispensaveis para a compreensao do processo e do aprendizado na formacao do
professor de Histéria. A partir do momento em que fazem a visita nas Escolas, espacos
de formacdo durante o Ensino Fundamental e Médio, as concep¢des sobre o ensino
tomam um novo direcionamento.

A cada final de semestre parece ficar claro o quanto é importante a disciplina
Didatica na analise do ensino aprendizagem em Histéria, quebrando a nocédo de que
ela se remete apenas a pensar métodos de ensino. Os graduandos percebem que a
teoria é indispensavel para o entendimento de todo o contexto e de todas as etapas
nas quais o ensino percorre, seja na academia ou o0 ensino basico. Percebem ainda
gue a experiéncia de estar em sala observando é fundamental para repensarem
questbes sociais, para a formacdo docente, para seu crescimento pessoal e
profissional.

Compreendemos também que os diadlogos forjados pelos autores discutidos na
disciplina estdo muito equivalentes ao que observamos no contexto escolar,
especialmente as nocdes que compde a Didatica do ensino de historia, consciéncia
histérica, cultura histérica e cultura escolar. Os debates epistemoldgicos convergem
com a realidade do cotidiano dos educadores e essa percepcdo muda o0 modo como
encaramos a vida académica.

Portanto, a partir da analise dos resultados dos trabalhos elaborados e
socializados pelas equipes compreendemos melhor como o conhecimento desse
campo tedrico do ensino de Historia contribui na formacéo profissional docente e,
sobretudo, a praxis que estamos sempre nos apoiando esta presente na realidade no
mundo profissional que escolhemos.

Cientes da relacdo pesquisa e ensino, teoria e pratica os alunos do terceiro
semestre, em uma das atividades avaliativas sdo convidados a desenvolver oficinas
tematicas ou minicursos nas Escolas de Ensino Basico de Limoeiro do Norte. Em
linhas gerais, a disciplina de Metodologia do Ensino de Histdria do curso de Historia da
FAFIDAM vem se construindo nas possibilidades e desafios teorico-metodolégicos
sobre a utilizacdo de instrumentos didaticos diversos (documentos/linguagens) para o
Ensino de Histéria. No desenvolvimento da mesma se aborda: planejamentos de
ensino com a elaboragcdo e desenvolvimento de planos de aulas; Propostas
Curriculares da Educacéo Basica, com énfase para o ensino de Historia e culturas afro-

brasileiras e indigenas; as diferentes linguagens/documentos como objetos e
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documentos para a Histéria: histéria e audiovisuais, histéria e imagens e historia e
fotografias, documentos escritos, entre outros.

No decorrer do semestre os alunos séo orientados na producédo de plano de
aula para ser desenvolvido em forma de minicurso ou oficina nas Escolas de Ensino
Bésico. A atividade avaliativa deve envolver sub-temas relacionados aos dois grandes
temas: culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, contemplar as leituras que
versam sobre as propostas Curriculares da Educacdo Bésica. Além das leituras
propostas na disciplina os alunos podem/devem se utilizar das leituras historiograficas
discutidas nas Disciplinas de Brasil, Ceara, América, como também de Livros Didéaticos
e outros documentos/linguagens. A definicdo dos sub-temas, a escolha dos
documentos, das Escolas e dos niveis de Ensino ficam a critério dos alunos.

Importante ressaltar que para o uso dos documentos em sala de aula e no
ensino de Histéria nos apoiamos nas leituras de cunho metodoldgicas exigidas na
disciplina de Metodologia do ensino de Histéria, dentre elas: (HERMETO, 2012),
(NAPOLITANO, 2009) e (OLIVEIRA, 2012). As leituras sdo de fundamental
importancia para percebermos que ao entrar em sala é essencial explicar aos alunos o
porqué do uso de documentos e como podemos compreender temas/contetdo a partir
dos audiovisuais e documentos escritos diversos.

O planejamento e o desenvolvimento de atividades como essa nas Escolas tem
possibilitado aos alunos, na qualidade de professores em formacéo, colocar em pratica
as normas das “Diretrizes Curriculares Nacionais”, em especial as Leis Lei n°
10.639/2003 e 11.645/2008, que tornam obrigatério o ensino de histéria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena nas escolas de ensino Basico do Brasil e que sejam
aplicados de forma a contextualizar o processo histérico em que essas tematicas estao
discutidas. Pode-se observar que o processo de discriminacdo sobre essas culturas é
notorio atualmente, e por isso a importancia de tratar assuntos decorrentes dessas
grandes tematicas em sala de aula é imprescindivel para a construcdo de uma
sociedade mais conhecedora de sua identidade e com menos preconceito.

Essa experiéncia, além de proporcionar um conhecimento mais aprofundado
sobre a cultura africana, afro brasileira e indigena, tem permitido acrescentar na
formacdo de alunos no terceiro semestre, como professores de Histdria, uma
compreensao de como € a “realidade” de uma sala de aula e como se da a relacédo de
professor e aluno. As experiéncias vivenciadas em Didatica e Metodologia do Ensino
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nas escolas de Ensino Basico nos faz perceber que para esses graduandos do
segundo e terceiro semestres do curso de Historia da FAFIDAM, deve existir a
aproximagdo entre a academia e a escola, teoria e pratica, durante todo o decorrer do
curso. Aproximagao essa que deve se sedimentar cada vez mais na realizagdo dos

Estagios Supervisionados.

Os bastidores do Estagio Supervisionado |: algumas inquietacfes

A escola que eu frequentava era cheia de grades como as prisées. E 0 meu
Mestre, carrancudo como um dicionéario; Complicado como as Mateméticas;
Inacessivel como Os Lusiadas de Camdes! A sua porta eu estava sempre
hesitante... De um lado a vida... — A minha adoravel vida de crianca: Pinhdes...
Papagaios... Carreiras ao sol... [...] do outro lado, aquela tortura: [...] quantas
oragfes? — Qual é o maior rio da China? — A 2 + 2 A B = quanto? [...]
Felizmente, a boca da noite, eu tinha uma velha que me contava histérias...
lindas histdrias do reino da mée-d'agua... € me ensinava a tomar a béncgéo a
lua nova.

O poema acima de Ascenso Ferreira foi publicado em 1927, com o titulo
‘minha escola”. Ao retratar concepgdes educacionais do inicio do século XX, o texto
nos interpela sobre algumas questées que até ja parecem desgastadas contudo, néo
devem ser consideradas ultrapassadas: “Que escola temos e queremos?” “Que
professor somos e desejamos ser?”

Apesar de datado, se referindo ao século passado e ndo abordar uma
disciplina especifica, cada linha se constitui uma dendncia, ao pontuar que o ensino de
sua época era autoritario, desvinculado do cotidiano do aluno, pautado em uma
memorizacdo castradora de imaginacéo e criatividade. Contraditoriamente, no debate
publico atual, os professores estdo sendo inqueridos justamente por fazerem (ou pelo
menos tentarem) o contrario ao incobmodo do poeta.

Neste sentido, uma das preocupacdes da disciplina de Estagio Supervisionado
| — Ensino Fundamental em Historia € de se distanciar da nogéo de Estagio como parte
pratica do curso, entendendo-o como “campo de conhecimento, que necessita de um
estatuto epistemologico proprio, podendo ser sintetizado na expressao: estagio como
pesquisa e a pesquisa no estagio” (PIMENTA e LUCENA, 2006). Deste modo, o curso
visa a superacdo da dicotomia teoria e prética, através do conceito de praxis, como
propuseram as professoras Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lucena
(2005/2006).
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N&o obstante, o presente topico ao invés de se deter sobre as conclusdes das
pesquisas realizadas pelos estagiarios/estagiarias nas escolas, pretende abordar as
ansiedades vivenciadas pelos mesmos durante todo o processo de experiéncia no
primeiro Estagio. Tomaremos como referéncia as questdes comuns colocadas pelos
alunos nas aulas da disciplina dos ultimos anos, e da elaboragdo de novas perguntas,
fruto de demandas sociais contemporaneas.

A disciplina de Estagio Supervisionado | — Ensino Fundamental
UECE/FAFIDAM possui carga horaria de 102 horas/ aulas, portanto seis créditos. As
atividades consistem em discussbes tedrico-metodolégicas pensadas de modo
interdisciplinar, concomitante ao exercicio etnogréafico realizado pelos alunos nas
escolas que incluem além das regéncias (no minimo trés), a analise de documentos, a
exemplo do projeto pedagogico, livro didatico adotado pelas instituicbes e entrevistas
ou questionarios com a comunidade escolar (alunos, professores, gestores e
funcionarios).

Em seus respectivos diarios de campo os estagiarios devem fazer anotacées
sobre a cultura escolar, entendendo as interacbes e as tomadas de decisdes que
envolvem a relacdo aluno/ professor/ gestdo/ funcionarios. Acima de tudo, o0s
estagiarios devem vivenciar a escola transpondo a l6gica coercitiva da observacao que
focalizava no professor e suas metodologias. Experienciando uma observacdo —
participante, os estagiarios investem sua atencao nos alunos e compreendem melhor
as tomadas de decisdes dos professores, afinal as escolhas destes se baseiam
naqueles (BIAZI; GIMENEZ; STUTZ, 2011).

A este respeito, observamos que os estagiarios ao identificarem as mais
diversas situacdes no ambiente escolar ficam mais preocupados com suas regéncias e
produzem um parecer menos tecnicista e genérico da comunidade escolar. O exercicio
de compreenséo proporciona a estes refletirem sobre suas formacdes e se inquietarem
diante das lacunas da mesma.

Assim, logo apo6s o primeiro més de convivéncia dos alunos na escola como
estagiarios, tem sido possivel identificar algumas angustias dos mesmos, que se
traduzem nas “falas”: “Como vou conseguir ministrar todo aquele conteudo?” “Acho o
nosso curso muito voltado para a pesquisa”’, “Como vou para uma sala de aula se
minha formacéo carece de um debate mais aprofundado e de experiéncias com a

educacdo inclusiva?”, “Sera que consigo ser professor/professora de criangas e
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adolescentes”? Estas inquietacfes, em grande medida, tém se repetido. Todavia, 0s
anos de 2018 e 2019 trouxeram uma nova angustia: “como lidar com os revisionismos
ideoldgicos e os negacionismos historicos na sala de aula™?

Tendo como referéncia as interrogacfes dos estagiarios podemos chegar a
algumas conclusdes tematizando-as em trés blocos: a primeira € que nossas aulas nao
sao tao claras como gostariamos, ja que a indissociabilidade de ensino e pesquisa ndo
€ uma questdo tdo bem resolvida. A segunda diz respeito a uma dendncia
importantissima quanto a caréncia de debates, sobre a educagéo inclusiva em nossos
cursos de formacdo. A terceira versa sobre os desafios da carreira do magistério. Ja a
Gltima, toca nas especificidades do ensino de Histéria na contemporaneidade. Sera
sobre esta Ultima inquietacdo que dedicaremos mais atencao.

No inicio da disciplina de Estagio, as questbes que parecem ser adiadas
durante todo o curso chegam com efeito nuclear, talvez porque muitos de nossos
alunos so se percebam como futuros profissionais mais ao fim da graduacdo. Ha de se
observar que desde 2012 o curso de Historia da UECE/ FAFIDAM participa do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), possibilitando maior
insercdo de grupos de alunos nas escolas. As disciplinas do curso, a exemplo das
elencadas no topico anterior, também em menor tempo proporcionam atividades de
minicursos e oficinas nas escolas, assim como o Programa de Educacdo Tutorial
(PET). O interessante é que nestas disciplinas os graduandos vivenciaram a dinamica
escolar, mas nao expressaram seus “conflitos interiores”, apesar de destacarem as
tensdes que ocorrem em sala de aula.

Entretanto, o que alguns alunos dizem (as vezes claramente) € que a ideia de
ser professor, parece ser um caminho espinhoso. Como discordar? Isto se deve a
inlmeros motivos, que ndo cabem a proposta deste ensaio discutir. Mas, ha de se
salientar que o Brasil possui “um senso comum institucionalizado”, que associa a
profissdo de professor ao fracasso, para lembrarmos a declaracdo do ex-presidente
Fernando Henrique Cardoso em novembro de 2001: "Se a pessoa ndo consegue
produzir, coitada, vai ser professor. Entéo fica a angustia: se vai ter um nome na praca
ou se vai dar aula a vida inteira e repetir o que os outros fazem" (FOLHA DE SAO
PAULO, 28/11/2001, s/p).

Por outro lado, dezoito anos depois o atual presidente do Brasil e sua equipe
percebem o professor como doutrinador das “ideologias” criadas por Paulo Freire e a

‘esquerda”. De mero reprodutor do conhecimento a doutrinador. Quais implicacdes
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politicas destas afirmacfes? Como estas concepcdes reverberaram e reverberam nos
investimentos em educacado, nas mais diversas politicas publicas, e na condi¢ao de ser
professor no Brasil? Obviamente, a discussédo sobre seguir a carreira de professor nao
deve estar no campo da vitimizagao ou da “heroicizagdo”, mas sim da analise que
envolve desafios e contradicbes que regem as expectativas dos profissionais, sejam
em formacgé&o ou j4 em atuacdao.

Além disso, nos ultimos anos, observamos a emergéncia do negacionismo
cientifico e os revisionismos ideoldgicos no mundo. No Brasil de 2021, por exemplo,
nega-se a eficacia de vacinas, as mudancas climéticas e o efeito de uma pandemia, em
decorréncia do virus SARS-CoV-2. O negacionismo que perpassa praticamente todos
0s campos do saber, assume no campo disciplinar a forma de negacionismo histérico.

Sobre 0 negacionismo histérico, Odilon Caldeira Neto (2009) explica que surgiu
‘como uma tentativa intolerante e predatoéria da memoria da Segunda Guerra Mundial,
e consiste atualmente numa das maiores expressdes do antissemitismo da extrema-
direita”. Nao obstante, o autor frisou que a “origem do negacionismo, porém, remete
ndo a setores da direita europeia, mas sim a personagens da esquerda, mais
precisamente Francesa”. Inspirado em Pierre Vidal Naquet, o autor sublinha o
negacionismo como uma “falsificagdo da Historia”, que néo se reduz, de imediato, ao
ato de negar em si, mas consiste na distorcdo de dados, para que em seguida
estabeleca o ato da negacao. (CALDEIRA NETO, 2009, p. 1107-1108).

Apesar de ndo ser um fendmeno novo, 0 negacionismo histérico tem
angustiado as atuais geragcdes quanto ao tratamento e a abordagem do tema na sala
de aula. Afinal, como lidar com o negacionismo historico e revisionismo ideolégico no
ambiente escolar? Este foi o mote de um encontro de pesquisadores? do Departamento
de Histéria e o Programa de Histdria Social da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (USP), de 07 a 09 de maio de 2019.

Do mencionado evento de Historia da USP resultou um documento sintese dos
debates. Nele, os professores Marcos Napolino e Mary Anne Junqueira ressaltaram o
importante didlogo que realizaram com o classico Assassinos da memoria de Pierre
Vidal-Naquet (1988) e com o Livro Negacédo de Deborah Lipstadt (2017). Além de

2 Esse é s6 um exemplo de tantos eventos que poderiam ser citados sobre a tematica.
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proporem a definicdo do termo de negacionismo historico, o documento contribui para o
debate da nocao de revisionismo:
O revisionismo é, por outro lado, um conceito mais complexo. Dois tipos de
revisionismo séo identificaveis: o historiogréafico e o ideol6gico. O primeiro deles
reconhece o legitimo e necesséario trabalho da historiografia. Ja o revisionismo
ideoldgico retne autores politicamente interessados em manipular dados e

desvirtuar fatos em nome de interesses especificos dados a priori. [...]
(NAPOLITANO; JUNQUEIRA, 2019, s/p).

Ao estabeleceram as diferencas entre a ética e o método em que se baseia 0
revisionismo histérico da historiografia, e a auséncia destes pressupostos na operacao
do revisionismo ideoldgico; os autores reafirmaram a compreensao que ndo cabe ao
historiador a discussdao “com negacionistas, mas sim, analisar o negacionismo,
compreendé-lo e enfrenta-lo” (NAQUET, 1988, p. 11). Portanto, o historiador deve
“‘identificar o negacionista, verificar a sua pratica, demarcar o lugar de onde ele fala, a
quem quer atingir e investigar a quais causas serve”. Afinal, tal tematica deve ser
passivel de investigacdo dos estudos histéricos (NAPOLITANO; JUNQUEIRA, 2019,
s/p).

Foi neste processo de discussbes sobre o enfrentamento cotidiano do
negacionismo histérico e do revisionismo ideoldgico, que percebemos que além das
duvidas costumeiras sobre os recortes de conteddo, 0s estagiarios estavam receosos

de precisarem tratar sobre questbes tedricas complexas, a exemplo da “verdade
histérica”, caso fossem interpelados. Assim, dedicamos uma das unidades do
programa da disciplina para a questao e compartilharemos algumas consideracoes.

De inicio, percebemos que em épocas de negacionismos e do reinado da
falsificacdo, inflama-se o mito da verdade objetiva e da transcricio do “real’.
Observamos nos debates em sala de aula, que havia uma tentagdo em responder
proposi¢coes idealizadas pela “insignia” de verdade objetiva sob a mesma férmula,
cedendo, portanto, ao empobrecimento do pensamento e aos modelos censuradores
da sociedade autoritaria. Vale retomar o alerta do filésofo italiano Gianni Vattimo
(2016), quando nos relembra que a insinuacdo de uma verdade objetiva é inimiga de
uma “sociedade aberta”, que se deseja “livre e democratica”.

Mas, como ndo cair nas armadilnas dos reducionismos como alerta Régine
Robin (2016), pela ansiedade de denunciar “as mentiras” em nome das angustias pelo
“real”? Se o discurso histérico esta posto a prova por seu carater plural, isto quer dizer

que ele incorpora histérias sem crivos e distingdes? Sera que o caminho € abrir mao de
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encontrar estéticas narrativas proprias (RANCIERRE, 1992) que comportem as
multiplas formas de expressdo da subjetivacdo? A todas estas questbes estamos
sendo inqueridos, seja ha sala de aula, seja no espaco publico. Acima de tudo, os
revisionismos ideologicos no Brasil sinalizam o incbmodo de uma sociedade em crise
democratica, com o carater multivocal e polifénico das escritas da Historia, a partir do
final do século XX.

Neste sentido, alguns pressupostos herdados do paradigma moderno de
ciéncia dos séculos XVIII e XIX, ainda alimentam disputas sobre um conceito de
historiografia que pouco contribui na compreensdo do funcionamento das tensdes
sociais atuais. Ha ainda de se mencionar que o estabelecimento dos nichos do saber
formulados no século XIX, frutos de disputa de poder, confeccionou pseudoproblemas
(SERRES, 1990), a exemplo da relacado Histéria e Literatura e por extensédo do “real”
com a “ficgao”.

Se o discurso historico é perpassado pela positividade (ao se narrar sobre o
que “aconteceu”) e o discurso literario € o lugar do que poderia ter sido ou
simplesmente nao foi, isso ndo quer dizer que ambos ndo se aproximam na medida em
que produzem “o efeito de real” (BARTHES, 2004). Apesar de, comportarem licengas
estéticas diferentes, ja que o documento delimita o discurso historico, vale lembrar que,
em um debate em nome do “real”, a ficcao o constitui (CERTEAU, 2011).

Ndo devemos esquecer que a Historia ndo se trata sobre o passado
verdadeiro, a verdade do passado ou sobre o que realmente se passou como propunha
Leopold Von Ranke. Mas, sim sobre o homem e suas relagdes no tempo. Desde que
Marc Bloch (1949) pontuou quéo absurda é a nocdo do passado enquanto objeto do
conhecimento, que ele trouxe a baila o lugar da verdade, da ficcdo, da imaginacao e
até da mentira no discurso historico. Se a Historia é sobre os homens, a que estes sao
feitos? De sonhos, de desejos, imaginacdo, de interesses e até de mentiras,
expressando as ambiguidades da condicdo humana. Portanto, ndo trataria o
conhecimento histérico dos sentidos atribuidos pelos os sujeitos que estudamos aos
acontecimentos que lhes eram contemporaneos, assim como dos usos que eles
fizerem do que concebiam como passado, para disputar 0 que eles tinham por
presente?

Por isso, a utilizagdo do argumento que se baseia em certa concepcdo de

pureza do “realismo historico” no combate ao negacionismo, n&o sé tem sido pouco
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eficaz como distorce a complexidade do conhecimento historico. Mas, se a ideia de
referente parece mais sedutora e somos cooptados pela ilusdo referencial, pelo
prestigio do aconteceu nos dizeres de Barthes (1967) estamos sendo conduzidos pela
perigosa comodidade da simplificacédo e pela légica do cansaco. A “verdade” e sua
relacdo com a “realidade” (leituras sobre o real), pode ser unica, absoluta,
correspondente e total se €& perpassada por ecos de multiplas vozes? “O Real é
imperativo sobre a verdade que é tecida dentro do sentido”, ja nos lembra Miranda
(2005).

Hegel ja advertia sobre os desafios epistemolégicos para a producdo do
conhecimento historico; ja que o termo Histdria alude tanto ao res gestae (fato, ou
passado em si mesmo) como a histéria rerum gestarum (a narrativa sobre um fato). Eis
ai um ponto de partida: a compreensdo de que a nossa apreensao do mundo como
seres humanos é limitada, lacunar e seletiva, ja que a narrativa passa pela capacidade
de selecdo da memoria, que assim o faz de acordo com interesses subjetivos. Cientes
deste hiato, cabe ao historiador provocar boas conversas em que tomem por balizas a
diferenciagéo de nogdes como real, realidade e a verdade.

Afinal, “onde alcangamos o real?” “O que o define?” “Onde ele se localiza?”
Nessa boa conversa o historiador podera mobilizar didlogos com os escritos do
psicanalista Jacques Lacan: “Digo sempre a verdade. Nao toda... pois, dizé-la toda,
ndo se consegue... Dizé-la toda € impossivel, materialmente... faltam as palavras. E
justamente por esse impossivel... que a verdade toca o Real.” (LACAN, 1973). Em
outras palavras: ndo conseguimos enxergar a totalidade. A humanidade tera que lidar
com a frustracdo de ndo apreender o todo. Essa admissdo em nada tem a ver com a
premissa da producdo de um conhecimento distorcido e muito menos, deve impor
perigo de se relativizar crimes contra a humanidade. Ela também n&o significa
endossar a “pos-verdade”.

A tarefa ndo é facil, sabemos. Nao é facil no debate publico e muito menos
guando pensamos nas salas numerosas do Ensino Basico. Isso exigira criatividade do
professor de Historia. Além disso, € uma construgcédo cotidiana em que a utilizacédo de
outras fontes (para além do livro didatico) se constitui vital neste processo de
aprendizagem. Ja que das relagbes do homem no tempo e com o tempo, nada temos
mais do que fragmentos, a reflexdo histérica escolar baseada na problematizacdo das
especificidades de cada fonte, possibilitard que questbes tedricas possam ser

desenvolvidas de modo mais fluido e préximo da realidade do aluno.
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No enfrentamento dos negacionismos, se faz necessario deixar claro as
diversas etapas do oficio de historiador. Ou seja, dos processos de “reconstrugdes”,
montagens e andlises de fontes, até o ato sistematizador da escrita. E preciso
demarcar ainda mais o lugar do vestigio na escrita, ou em nds, como disse Robin
(2016, p. 294).

As amarras da verdade objetiva e sua relacdo de correspondéncia com a
realidade e com o real sdo a matriz de pensamentos autoritarios e negacionistas. 1sso
porque, os autoritaristas escolhem mobilizar retalhos especificos do passado, em
busca de “se servir dele no presente” (TODOROV, 2017 p. 275), para legitimarem suas
politicas de exterminio. Ao tratarem episédios especificos de outrora como a “verdade
totalizante”, ndo estdo nada nada mais do que ocultando sua barbarie, seus crimes, ou
tentando justificd-la. Castradores da verdade como abertura, se assentam em uma
politica de cunho ideologico, compreendendo-se como absolutos, por isso,

antidemocraticas.

Repensando a pratica docente: os desfechos do Estagio Supervisionado |

Passados os primeiros debates, que envolveram as inquietacfes em torno das
nocdes verdade, negacionismo e revisionismo, caminhamos para as atividades de
planejamento, relacionado aos temas especificos que seriam desenvolvidos pelos
alunos nas regéncias.

A partir de 2019 passamos a realizar a qualificacdo dos planos de aula dos
estagiarios. A atividade consiste em formar uma banca externa, composta pelo docente
da disciplina e dois outros colegas, com o0 objetivo de sugerir ideias, leituras e
metodologias. Neste sentido, notamos que a banca de qualificacdo dos planos de aula
possibilitou uma melhor compreensao por parte dos estagiarios quanto aos recortes
tematicos que aula deve ter e os perigos de se tornar reféem de um amontoado de
conteudo sem interroga-los a partir de questdes do presente (SEFFNER, 2012, p.
126). Além disso, acreditamos que no decorrer da disciplina, tenha ficado claro a
importancia do retorno dos textos nao so6 relacionado as disciplinas ditas de “conteudo”,
mas também “tedricas”.

Através dos artigos/relatorios finais dos estagiarios percebemos que algumas
das angustias, inicialmente ressaltadas, vdo se resolvendo. Grande parte dos

estagiarios passaram a ficar mais atentos para 0s conceitos historicos que eram
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trabalhados nas suas aulas (BEZERRA, 2003) e a fecundidade do uso de fontes na
sala de aula. Entende-se que as atividades de leituras, planejamento, as mdultiplas
vivéncias nas escolas e mais recentemente qualificacdo dos planos de aulas, foram
importantes neste processo.

Entre risos e cansaco, ao fim da disciplina os alunos refletem sobre os desafios
trilhados, permitindo-se serem provocados pela dinamica escolar, por suas proprias
regéncias e pelo exercicio de producdo do conhecimento (o escrever) a partir dos
dados coletados (questionarios, documentos), mas também pelo o olhar e pelo ouvir,
como diria Roberto Cardoso (1996).

Podemos pensar que cada disciplina afeta os alunos (futuros professores) de
maneira diferente. Deste modo, 0 ensaio aqui proposto teve como centro reflexdes
sobre experiéncias e subjetividades que envolvem praticas docentes no Ensino
Superior na disciplina de Historia, admitindo que o espaco da sala de aula € permeado
por tensdes, contradicdes e o lugar em que se aprende muito mais sobre a importancia

das perguntas do que necessariamente das respostas.
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