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Resumo:

Esta experiéncia pedagogica segue como mote 0 entendimento da interacéo social dos
alunos a partir de outras linguagens que ndo sejam apenas os livros didaticos. O elo que
une os debates sobre a problemética do ensino-aprendizagem em Histéria, diante da
analise de fotografias, esta centrado em procurar analisar questdes sobre o conceito de
histéria, fontes, trabalho do historiador, memaria e a relacéo passado/presente em torno
das relacbes culturais de alunos e pais de alunos.
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Abstract:

This educational experience is the motto as understanding the social interaction of
students from other languages that are not only the textbooks. The link that unites the
discussions on the issue of teaching and learning in history, before the analysis of
photographs, is focused on finding up questions on the concept of history, sources, work
of the historian, memory and the past/present relationships around the culture of
students and parents of students.
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1. Tempo, histéria e o trabalho do historiador: uma anélise a partir da sala de

aula.

O que fabrica o historiador quando ‘faz histéria ? Em que
trabalha? Que produz? Interrompendo seu passeio erudito
nas salas dos Arquivos, separa-se por um momento de seu
estudo monumental, que o possibilitar4 ser classificado
entre seus pares, e saindo para a rua, se pergunta; o que €
este trabalho? Eu me interrogo a respeito da enigmatica
relacdo gue estabeleco com a sociedade presente e com a

morte, pela mediacdo de atividades técnicas.

Michel de Certeau®

! Este trabalho pontua reflexdes sobre o ensino de histdria através da andlise de fotografias em dbuns de
familias, com alunos das 52 séries do Centro Educacional de Tiangua.

? Professor da Universidade Estadual Vale do Acarall/Sobral e do Centro Educacional de Tiangua. Mestre
em Historia Social - Universidade Federal do Ceara

® CERTEAU, Michel de. A operagdo histérica. In.: LE GOFF, Jacques & NORA, Pierre (Dirs)).
Historia: novos problemas. 4 ed. v. 3. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1995. p. 17
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A epigrafe de Michel de Certeau acompanha minhas interpretagdes desde a
graduacéo pelo fato de exalar indagacfes sobre a historia, o historiador e seu métier. As
elucidacbes expressas sempre me fazem notar que precisamos driblar a erudicéo
académica, “interromper 0s passeios nos arquivos’, romper fronteiras e dialogar com a
“sociedade presente” que, neste caso, identifico sendo os alunos, seus familiares e a

comunidade que esta inserida a escola.

A erudicdo que paira 0s arquivos ndo € a mesma que ronda as salas de aulas?
Existe separacd@o entre o pesquisador e o professor de histéria? Como se estabelecem
estas relagbes? Quais didlogos possiveis? Para Marco Antonio da Silva, esse bindmio,

na prética cotidiana, caminham juntos.*

Concordo com as mengdes de Silva e as indagacfes que fagco me leva a pensar
sobre a hierarquia dos saberes em que selecionam “eruditos’ e excluem “intelectuais’.
Nessa perspectiva, considero os “eruditos’ como sujeitos conservadores, alienados nas
suas crengas, paradigmas, conceitos... Os intelectuais sempre estdo a repensar a prética
docente, a construir didlogos, encontram-se permeados pela ansia de construir um
mundo politizado, utopico, mas sempre conscientes das possibilidades e dos limites a

percorrer.

Por estes vieses vemos duas probleméticas que nos cercam; por um lado esta o
soberbo dos profissionais da academia (ensino universitario) e a inquietacdo dos
professores do Ensino Fundamental e Médio quando deparam com a apatia dos alunos
perante 0s contelidos escolares. Esta posi¢do e/ou oposi¢ado € que pontua a disténcia do
profissional de histéria com a sociedade presente, com o mundo que os rodeiam e a

experiéncia dos alunos.

A visdo gque tenho pode ser considerada ousada, tendenciosa, atrevida ou
ingénua... O fato é que quando encontro-me numa sala de aula com aunos de 52 série
causa-me incomodo ao sentir-me atonito quando comparo as indagactes de Michel de
Certeau com as reflexdes propostas por autores de livros didaticos referente a

construcdo do tempo na histéria e afuncéo do trabalho do historiador.

De modo semelhante fico imaginando como esses alunos, com faixa etaria entre
11 e 12 anos, me véem? O gue entendem por Histéria? Pra que serve a Histéria na vida

4 Cf. SILVA, Marcos A. (Org.). Repensando a histéria. S0 Paulo: ANPUH / Marco Zero, 1984;
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cotidiana deles? A Histéria refere-se a investigacdo? Quem investiga esses “fatos’?

Quais ferramentas utilizam? Por que estudar o passado? E o presente?

As questdes que fago sobre o exercicio pedagdgico com alunos da 52 série
justificam-se pelo fato de notarmos nos alunos certa apatia com a disciplina, ou talvez
com a estrutura organizacional aos moldes do Estado, das editoras e, portanto, das
limitacbes que os autores de livros didaticos e professores abordam as tematicas

centradas numa col ecéo.

Quando me encontrei pensando sobre estes questionamentos procurel acurar 0
plangjamento pedagdgico de forma a adequé-lo com as experiéncias de vida dos alunos
e comecei a notar que, ao invés de ficar atonito, tinha que expor o que eu pensava sobre

0 gque é Histéria e, juntos, refletirmos sobre esses fazeres.

Penso que o lugar primordial para o exercicio desta reflexo seja com os alunos
da 52 série, “... nela, 0 auno ainda estd menos contaminado pela violéncia do nosso
sistema escolar que, na maioria das vezes, acaba por domestica-lo. Nessa série, ele esta
mai s solto, questiona mais (as vezes faz perguntas que nos parecem absurdas, mas que

refletem essa n&o combinacdo)” .

A partir da linguagem entusiéstica das autoras do livro — O ensino de Historia:
revisdo urgente — resolvi partir para atividades palpaveis, ou sgja, algo que tornasse a

Histéria e o livro didético atraentes e sedutores.

Mas como fazer alunos de 5% séries diferenciarem a concepcdo de “tempo
cronoldgico e tempo histérico”? Como os livros didaticos abordam esse tema? Quais
hist6rias e memdrias trazem a tona? Quais metodologias utilizam os professores? Quais
tempos e espacos analisam os alunos? O que é tempo para esse publico? Sera que

estudam a Histéria de forma a perceber gue também sdo sujeitos?

As problematizacbes que surgem em paralelo as questdes sobre a andlise
conceitua de tempo/espaco e das formas de como as criangas de faixa etaria entre 11 e
12 anos interpretam essas nogdes veio a tona a partir de Ribeiro e Marques, onde

observam que:

Como tempo e espago sdo conceitos abstratos e de dificil apreensdo por
parte das criancas que nad tém condicdes de compreendé-los

®> CABRINI, Conceicéo, et. al. O ensino de Historia: revisio urgente. 5 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.
p. 15
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imediatamente, sO o trabalho a partir da readidade mais concreta e
proxima dessas criancas pode propiciar 0 desenvolvimento das nocoes
espaco-temporais. Como 0 tempo € extremamente mais abstrato e de
compreensdo mais dificil que o espaco, € aconselhével iniciar o trabalho
do ensino escolar por atividades que envolvam nogfes espaciais e aos

poucos ir introduzindo as noges temporais.®

Como propor atividades que favoregam as criangas o contato com a realidade
que os cercam? E possivel estudar a historia presente? O lugar de onde moram os
alunos? Sobre o transporte que utilizam para chegar até a escola? O fato € que aos
professores sd0 impostos instrumentos que os restringem a avancar em outras
estratégias para o estudo da histéria. A titulo de exemplo podemos citar os livros
didéticos paradidéticos, a burocracia das esferas governamentais (Ministério da
Educacéo, Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo) e a ineficiéncia de agumas
coordenacOes pedagbgicas que travam 0 ensino/aprendizagem com certas regras

metodol 6gicas e outras evidéncias que emperram o nosso fazer.

No caso do livro didético de Histéria, posso apresentar-lhes o nosso material de
trabalho, cujo autor, Francisco de Assis Silva, que teve sua colecdo aprovada na Ultima
escolha do livro didético por professores municipais de Tiangua. O livro foi publicado

pela editora M oderna no ano de 2001.

O material didético do autor, embora recomendado pelo MEC — Ministério da
Educacéo —, apresenta anacronismo quando expressa, de forma ingénua, a relacéo entre
cultura e experiéncia’, estudo do passado e a relacso passado/presente. Da mesma forma
exprime inércia no debate sobre o papel do historiador e o didlogo com as fontes, o
conceito de tempo e a divisdo tradicional da Histéria® e, principalmente, em relacéo a

pesquisa e 0 ensino de Historia.

Como romper com essas questdes que durante alguns anos vem sendo

considerada obsoleta, embora alguns autores de livros didaticos ainda insistam em

® RIBEIRO, Luis Tavora Furtado & MARQUES, Marcelo Santos. Ensino de Historia e Geografia. 2 ed.
Fortaleza: Brasil Tropical, 2001. (Colec&o para professores nas sériesiniciais; v. 1) p. 39

" Tomo como referéncia, para interpretar a relacdo entre cultura e experiéncia, as propostas de E. P.
Thompson. Cf. THOMPSON, E. P. A Miséria da Teoria: ou um planetério de erros. Rio de Janeiro:
Zahar, 1981.

8 Sobre aintroducgo do ensino europeu e de caréter universal ler: CHESNEAUX, Jean. Devemos fazer
tabula rasa do passado? — Sobre a histéria e os historiadores. S30 Paulo: Atica, 1995. pp. 92-93.
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aborda-los? Como a equipe pedagdgica do MEC — Ministério da Educagdo, permite que
materiais como estes sgjam aprovados? Como as editoras selecionam seus autores?
Bom! Essas questdes serdo deixadas para outro momento, pois séo complexas e o
proposito deste artigo € trazer a tona possibilidades de atividades para burlar essas

lacunas.

Neste caso, a estratégia escolhida foram as abordagens da Pedagogia de
Projetos’, pois foi 0o método utilizado para levar alunos de 5% séries a pesquisa e a
entender o papel do trabalho do historiador quando nos apropriamos de fontes e temas
para escrever a Histéria

O trabalho que registro neste artigo trata-se de uma experiéncia vivenciada com

alunos de Histéria das 52 séries “A” e“D” do Centro Educacional de Tiangué Ceard™®

As linhas que seguem apontam guestionamentos, problematizactes e avaliacbes
que faco sobre o exercicio no magistério em que centro as andlises em trés eixos

dispersos que se complementam no decorrer do texto:
1) Odidogo entre o livro didatico e a pedagogia de projetos;
2) A andlise danocdo de tempo e memorias com alunos de 52 séries,

3) O uso da linguagem fotografica como recurso didético e fonte para andlise,

interpretacéo e producéo de textos.

A organizacéo e problematizacéo do trabalho centram-se apenas com os alunos
das 52 séries, mas ndo impede que professores adaptem essa metodologia em outras
séries e areas do conhecimento, pois de forma geral privilegio como foco o ensino de
Histéria atrelado a producdo do conhecimento historiogréfico.

Para situalos em torno dos métodos que cercam as andlises do trabalho
articulado entre o livro didatico e a Pedagogia de Projetos é necessario voltarmos sobre
a guestdo referente ap atonitismo que fiquei diante de alunos de 5% séries em que
desmotivados pelo estudo da Histéria e seus métodos ndo dominavam as competéncias
e habilidades na forma de ler, interpretar e produzir textos com énfase na andlise

historiografica.

° Cf. MONTEIRO, F. G. C. Pedagogia de Projetos: uma experiéncia a partir da Histéria Local. In: |
Encontro Norte e Nordeste de Histéria da Educacdo e V Encontro Cearense de Historiadores da
Educacdo. Guaramiranga - Ceard. UFC/FACED, 2006. pp. 13-25.

190 Centro Educacional de Tiangué foi fundado pelo Monsenhor Tiburcio G. de Paula na década de 1970
elocaliza-se na Avenida Prefeito Jacques Nunes, 1535.
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De forma geral, é possivel entender os alunos, pois alguns livros didéticos, na
sua narrativa, expressavam “verdades’, exageram nas linearidades, cronologias e suas
abordagens centradas no anacronismo discursivo dos “grandes heréis com seus grandes
feitos’, cuja versdo ainda persiste nos livros didéticos e na metodologia utilizada pelos
professores.

A leitura de quaisquer temas para estudo em sala de aula era notada, por parte
dos alunos, como algo estatico, petrificado, onde as interpretactes e criticas ndo podiam
interferir no debate intelectualizado do autor, muito embora nos esforgassemos para
sensibiliz&los paratal exercicio.

A inércia dos aunos frente a disciplina de Historia pode ser analisada por
diferentes visdes: a organizacdo dos contelidos, a metodologia, a avaliacdo. Mais a
guestdo que vejo como centralizadora dessa problemética trata-se das séries anteriores,
ou sgja, da 12 a 4?2 série, onde merece destague a formagdo inicial dos professores
polival entes.

Os polivalentes sdo professores graduados em Pedagogia que ao término estéo
aptos a lecionar nas séries iniciais. O problema de sua formag&o inicial e posterior
refere-se a fragmentacdo do conhecimento e sua aplicacéo em sala de aulano momento
que seguem a proposta do curriculo de uma determinada seriacéo (de 12 a 42 série), onde
a Historia, Geografia, Matematica, Portugués, etc. sdo abordados de forma isoladas e

autébnomas.

O trabalho desses profissionais nas séries iniciais € de grande valia para o
processo do ensino/aprendizagem, onde privilegiam o ludico, a psicomotricidade e a
autonomia intelectual nas diversas areas do conhecimento. Agora, existe um problema:
0 excesso de contelidos trabalhados por esses professores, pois se defrontam com
guestdes complexas gque cada disciplina é capaz de proporcionar, sejam pelos conceitos,
métodos, formulas... Com raras excegBes existem nessas seriagfes professores
especialistas para lecionarem Matematica e Portugués, privilegiando as duas disciplinas
como sendo importantes na formacéo dos discentes em detrimento as disciplinas das

Ciéncias Humanas, Bioldgicas e Agréarias.

Acostumados com esta estrutura organizacional vemos que ao ingressarem no

Ensino Fundamental 11 os alunos passam a estudar métodos diferenciados por parte dos
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professores especialistas em que os polivalentes saem do cendrio e cedem lugar aos

profissionais habilitados por area do conhecimento.

No caso do ensino de Histéria existe uma grave deficiéncia, pois na 5 série 0s
alunos sdo levados a redlizarem exercicios interpretativos globais em que ndo realizam
exercicios comparativos; alguns conseguem exporem habilidades interpretativas a partir

dalinguagem cinematogréfica, da charge, da pintura, mas s&o minorias.

Nessa visdo, € possivel notar a discrepancia dos alunos frente a anaise de
conceitos que foram atrofiados durante 0os anos que passaram nas Séries iniciais. Os
conceitos como trabalho, cultura, classe operaria, burguesia, producdo... encontram-se
fadados apenas a uma interpretacao pueril, ligados a “decoreba” ou mesmo ao senso

comum.

A implementagdo do projeto: “No bal da vovo: fotografias, historias e
memoérias’ foi a estratégia que encontrel para atrair os alunos para a disciplina de
Historia e desconstruir, a partir do conhecimento historiogréfico, os mitos construidos a
partir da historiografia brasileira em torno da concepcéo de nacéo, identidade nacional e

cidadania.*

O projeto teve, em sua primeira fase, o objetivo de sensibilizar os alunos para“a
pertinéncia da pesguisa histérica que se propusesse com vitalidade critica e que
buscasse ndo sO a retrospeccdo, mas a prospeccdo, dinamizando as relagdes entre
memdria e histéria’.** Ao contrério disso, 0 que vemos nas escolas e na sociedade,
conforme nos atina Eric Hobsbawm, € que “quase todos o0s jovens de hoje crescem
numa espécie de presente continuo, sem qualquer relagcdo organica com o passado

plblico da época em que vivem”. 2

A erudicdo historiografica do século XIX desenhou para a disciplina de
Histéria™® uma vertente que a cristalizou como ciéncia que analisa o passado através de
documentos escritos, sendo, portanto, o presente aheio a critica do historiador.

1 Cf. PINSKY, Jaime (org.). O ensino de histéria e a criagdo do fato. 6. ed. S8 Paulo: Contexto, 1994.

2 ALMEIDA, Paulo R. de. [et. a]. Muitas memorias, outras histdrias. Sdo Paulo: Olho D’ Agua, 2004.
p. 06

¥ HOBSBAWNM, Eric. Era dos Extremos: O breve século XX (1914-1991). SP.: Ciadas Letras, 1995. p.
13.

1 BORGES, Vavy Pacheco. O que é historia. S8 Paulo: Brasiliense, 1985. (Colec&o Primeiros Passos,

17)
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Enveredando pela perspectiva da Histéria Social™, optamos por uma histdria que
privilegia as expressdes humanas dos diversos sujeitos no tempo. Assim, concordamos
com o conceito de Histéria exposto no livro — O ensino de Histéria: revisdo urgente —,

guando é enfatizado que:

A historia estuda as agbes dos homens, procurando explicar as relagdes
entre seus diferentes grupos. Essas relacbes estdo em permanente
movimento, sdo essencialmente din@micas e contraditérias. Produzir
histéria, para nds, é procurar captar, recuperar essas relagdes que se
estabelecem entre 0s grupos humanos no desenvolvimento de suas
atividades, nos mais diferentes tempos e espacos. Em decorréncia disso,
necessitamos de um tipo de procedimento adequado aos fendbmenos
histéricos que estdo sempre em movimento e que evidenciam
manifestacbes contraditérias.™®

A perspectiva desse trabalho é exatamente incentivar alunos a vasculhar os
registros familiares e analisar a histéria a partir do cotidiano, das préticas sociais, das
acOes dos sujeitos no passado dialogando com o presente e perceber esse movimento na
Historia

Para isso temos que buscar registros, fontes histéricas. Afinal, o historiador
interpreta, segundo Carlo Ginzburg, a partir do paradigma dos indicios.*” Entendemos
como indicios todos os rastros deixados por diversos grupos sociais, exemplo: objetos
arqueoldgicos (esculturas, utensilios domeésticos, templos, etc.); documentos escritos
(inventérios, registros paroquiais, cartoriais, processos juridicos, jornais, etc.);
documentos visuais (fotografias, pinturas, charges, etc.) e outros vestigios considerados
possiveis de andlise. Na perspectiva de Marc Bloch: “A diversidade dos testemunhos

15 Cf. FENELON, Déa Ribeiro. Cultura e Histéria Social: historiografia e pesquisa. In.: Projeto Histéria.
Séo Paulo, P6s-Graduacdo em Historia e Depto. de Histéria, PUC-SP, n. 10, p. 73-90, dezembro, 1993.

® CABRINI, Conceico [et. al.]. Op. Cit. p. 33

" GINZBURG, Carlo . O queijo e os vermes: o cotidiano e as idéias de um moleiro perseguido pela
Inquisi¢éo. Sdo Paulo, Companhia das L etras, 1989.
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histéricos € quase infinita. Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo

que toca pode e deve informar sobre ele.”*®

Percebam que o historiador tem vérias opcdes para selecionar suas fontes,
interpreté&-las e escrever a historia, mas sO passam a escolhé-las a partir do tema
selecionado para estudo. Sobre a selecdo e interpretacdo de fontes estas devem ser

tomadas na sua contextualizacdo e como um arsenal produzido pela sociedade.

Se a sociedade produz fontes, é possivel notar que o historiador também as
produz. Quando registramos a histéria de vida de uma pessoa a partir da Histéria Oral,
estamos produzindo registros. Ou mesmo quando fotografamos e/ou filmamos agoes
gue representam os eventos sociais, a vida privada, trabalhadores ambulantes, operarios

nas fébricas e outros.

Na academia € expressivo, 10go nos primeiros periodos da graduacdo, que o0s
futuros historiadores escrevam a histéria a partir de indicios, fontes e da escolha de um
tema. Agora, com alunos de 52 séries € necessario deixarmos evidentes o que € esse
profissional, o que ele produz e qual relacéo estabelecem com a sociedade presente,

conforme nos elucida a epigrafeinicial de Michel de Certeau.

2. Nos rastros dos arquivos familiares: tempos, memadrias e fotografias.

O exercicio sobre o trabalho do historiador com alunos de 52 séries foi possivel,
de fato, com o projeto “No bal da vovo: fotografias, historias e memérias’. Mas antes
de implementarmos o projeto tivemos que, primeiramente, sensibilizarmos os discentes
sobre as atividades que iriamos desenvolver paralelas ao livro didético, pois embora ndo
concordassemos com o0s conceitos e métodos utilizados pelo autor ndo poderiamos
abandona-lo, mas elaborarmos estratégias de acdo para favorecer aos discentes outras
interpretacfes, cujo intuito fosse o de confrontar situacfes e andlises gerais sobre o tema

em estudo.

8 BLOCH, Marc. Apologia da Histéria. Ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001,
p. 80
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No entanto, 0 que nos veio a mente foi como apresentar para esses alunos as
ferramentas de trabalho do historiador? Quem € esse profissional? Sdo professores? Sao
professores/pesquisadores? S&o pesquisadores que dispensam o trabalho em sala de aula
para sozinhos produzirem em seus gabinetes e arquivos? Quais registros possiveis para
analises? Quais métodos utilizam?

Com foco nessa problemética a estratégia de trabalho foi cercar a realidade
vivida pelos aunos. Nesse caso, a realidade mais proxima que percebiamos
possibilidades para andlises centrava-se na relagcdo entre escola-familia. Por essa via

optamos enveredar pelos arquivos privados dos dbuns de familias.

O ambiente doméstico serviu como espaco de investigacdo dos alunos, pois
trata-se de registros de sujeitos reais que ndo sgjam aqueles personagens intocavels de
reis e rainhas presentes nos livros didaticos. Outro fator sgja o fato de notar a
complexidade dos materiais que familiares sGo capazes de armazenar que, arquivados
por acaso, podem nos trazer informagdes sobre os fazeres do cotidiano a partir daleitura
e interpretacdo, onde o fio da memoria esta centrada nos objetos que s8o0 expressos por

um sentimento de pertenca.

Oferecer a esses alunos outras possibilidades de leitura e interpretacdo €
propiciar um exercicio de confrontar idéias, de realizar comparacdes, de produzir textos

e notar arelacdo entre memarias e historias.

Esses sdo alguns elementos que rompem com o paradigma de que o habito da
leitura se adquire com livros e ndo pela capacidade de interpretar imagens. Sobre esse

aspecto SOnia M ota Rodrigues enfatiza que:

N&o basta oferecer a crianca livros em quantidade para que se promova a
leitura na familia. Serdo leitores, naturalmente, aqueles que percebem a
leitura como elemento essencial ao ambiente em que vivem. Criangas que
convivem com a interpretacdo do dia-a-dia, com o0 comentério
espontaneo do que acontece a sua volta, qualquer que sgja o veiculo que
transmite o acontecimento, com a apreciacao da ficcdo, dafantasia, lerdo.
Mais do que ler, essas criancas serdo capazes de criar sonhos, histérias,

desenhos, maquinas, maneiras de reagir a0 mundo e, se necessario,
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defenderem-se deles. Terdo um acervo interno adquirido na leitura,

prontamente acessavel quando dele precisarem navida.*®

As consideragdes de Mota coincidem com a dinamica de analisar fotografias de
familias por possibilitar uma visdo que estd “a sua volta’ e também por cumprir um
sentido politico de querer fazer alunos de 52 série entender o papel do historiador e o
compromisso que assumimos com a sociedade no sentido de arquivar, preservar,

interpretar os passados numa perspectiva critica que advém do presente.

A Pedagogia de Projetos € entendida como uma metodologia capaz de ampliar a
diversidade de atividades em sala de aula e extra-sala de aula, mas € importante frisar
que as atividades desenvolvidas na forma de projetos ndo podem e nem devem ser
atividades aleatdrias. Essa observacdo é para atentar que em sala de aula nos deparamos
com a complexidade do ensino/aprendizagem e nosso papel € cercar a presa indicando
para os alunos, detalhadamente, o que vamos explorar? Com quais objetivos? Quais
tempos — horas aulas — utilizaremos para trabal harmos as atividades? Quais didlogos séo

possivels travar?

Procurando cumprir com as indagagbes acima, o primeiro momento foi a
apresentacdo do projeto em sala de aula para os alunos, um momento importante para
ser exposto 0 passo-a-passo das atividades, claro que anteriormente ja haviamos tratado

da tematica para a coordenacao pedagdgica da escola.

Na aula seguinte, nos detemos em cercar nossa presa: analisar fotografias. A
primeira atividade prética foi uma explanacdo sobre o0 surgimento da méquina
fotografica e o papel dos fotdgrafos amadores em nossa cidade. Essa opgéo ndo tratava-
se de uma obviedade, mas de atentar-lhes como a maguina fotografica teve (e tem) uma
funcéo socia de registrar, através da imagem visual, fragmentos de vidas em tempos
que ndo existia maquinas digitais, telefones celulares, scanners, web-cans, etc., hoje sdo
equipamentos comuns no cotidiano dos nossos alunos. Para essa atividade selecionamos
epigrafes do livro “Fotografia e Histéria’, do autor Boris Kossoy®® que serviu de mote

para travar um debate entre o que os alunos conheciam hoje sobre equipamentos de

9 MOTA, Sonia Rodrigues. “N&o importa o cardapio, o que define é banquete”. In: A familia e o
leitor. 2 ed. Rio de Janeiro: PROLER, 1995. p. 12
** KOSSOY, Boris. Fotografia & Histéria. 2 ed. S3o Paulo: Atelié Editorial, 2001.
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registros de imagens e como o autor contextualiza o uso da maguina como instrumento

socia no século X1 X. Essa atividade dividiu-se em trés momentos:

a) Leitura coletiva e estudo em grupos sobre o uso da fotografia e o registro das

acOes humanas no século XX problematizadas por Kossoy;
b) Exposi¢cdo em transparéncia dos primeiros model os de méaguinas fotograficas;
¢) Levantamento dos fotografos “amadores’ da cidade de Tiangua.

Na segunda atividade, selecionamos algumas fotografias de Sebastido Salgado?,
do livro “Exodo”, publicadas pela Companhia das Letras, no ano de 2000%. Priorizamos
o capitulo 3, intitulado: “A AméricaLatina: éxodo rural, desordem urbana’.

E importante registrar que ha alguns anos venho utilizando as fotografias de
Sebastido Salgado como instrumento de anadlise em sala de aula com aunos de 5% a 82
séries. O gesto de selecionar as fotografias de Salgado justifica-se pelo fato de o autor
explorar, no foco da camera, atitudes da vida cotidiana e, através da sensibilidade
magistral do autor, oportuna-nos a direcionar as discussdes para as teméticas da

migracdo, do trabalho e dos movimentos sociais no Brasil. Nas palavras de Salgado:

O livro conta a histéria da humanidade em transito. E uma histéria
perturbadora, pois poucas pessoas abandonam a terra natal por vontade
propria. Em gera elas se tornam migrantes, refugiadas ou exiladas
constrangidas por forcas que ndo tém como controlar, fugindo da
pobreza, da depressdo e das guerras. Partem com os pertences que
conseguem carregar, avangar, a pé... Vigijam sozinhas, com as familias
ou em grupos. Algumas sabem para onde estéo indo, confiantes de que as
espera uma vida melhor. Outras estdo simplesmente em fuga, aliviadas

por estarem vivas. Muitas n&o conseguiréo chegar alugar nenhum.?

%! Gostaria de agradecer a professora Meyrilandia Fernandes (Tia Meyre) pelo empréstimo dos materiais
de Sebastido Salgado, pois sem sua contribui¢do essa atividade ndo teria sido realizada.

% Cf. SALGADO, Sebastidio. Outras Américas. S30 Paulo: Companhia das Letras, 1999; SALGADO,
Sebastifo. Exodos. S0 Paulo: Companhia das Letras, 2000; SALGADO, Sebastifo. Retratos de
criancas do éxodo. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2000.

2 d. Ibidem., 2000. p. 07.
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Os argumentos construidos por Salgado para contar a “histéria da humanidade
em transito”, € uma estratégia repleta de ideologias, expressa uma concepcdo politica e
diversa sobre as expectativas de vida de pessoas comuns que rompem a seda da
modernidade reivindicando, através de gestos, linguagens e idéias, uma forma de inclui-
los nesse mundo globalizado que ndo os permite sequer oferecer-lhes emprego,
moradia, educacdo, salde, etc.. Por outro lado, vejo também que o material produzido
por Salgado serve para chamar a atencdo das autoridades, sensibilizélos para a

acuidade das politicas publicas que exigem urgéncia na América Latina.

O foco para as imagens foi imprescindivel, pois 0 momento foi oportuno para
exercitarmos, coletivamente, os detalhes filigrados da linguagem® fotogréfica com
énfase a vida cotidiana dos indios na Amazonia, o abandono dos campos no Equador, o
Movimento dos Sem-Terras no Brasil o é&xodo para as cidades (Cidade do México e Séo

Paulo).

O exercicio com as fotografias foram aém das imagens cristalizadas no
retroprojetor, 0 momento foi favoravel para(re) pensar varias questdes que aflroravam a
partir da intervencdo dos alunos, onde o cruzamento de informacdes trouxe a tona
questbes trabalhadas na primeira atividade sobre 0 uso da maquina como uma agao
humana para registrar experiéncias de vida, a sensibilidade do fotografo, a abordagem

técnica e, sobretudo, as pistas feitas sobre as imagens fixas nas fotos impressas.

A medida em que iamos trocando de foto viamos os olhares pasmos dos alunos
para os diversos focos que Salgado dava para os sujeitos expressos has imagens. Das
imagens vistas pelos alunos as que mais chamaram sua atengdo foram os indios e o
Movimento dos Sem-Terra. Quando projetamos os indios na Amazbnia, 0
guestionamento girou em torno das seguintes indagacoes. “Por gque pintam a pele? E
gue sdo aquel as coisas nos bragcos? No pescogo? Eles ndo tém vergonha de ficarem nus?
Porgue os indios séo violentos?’

2 Cf. SILVA, Marcos A. “O trabalho dalinguagem”. In.: Revista Brasileira de Histéria. Sao Paulo, (6),
11: 45-61, set/1985-fev/1986; ZANIRATO, Silvia Helena. A documentacdo fotojornalista na pesquisa
histérica. In.: Trajetos: Programa de P6s-Graduacéo em Historia e do Depto. de Histéria da UFC.
v. 2, n°. 4 (nov. 2003) Fortaleza, Depto. de Histéria da UFC, pp. 205-218, 2001; BARBOSA, Marta
Emisia Jacinto. Imprensa e fotografia: imagens de pobreza no Ceara entre o final do século XIX einicio
do século XX. Projeto Histéria. Sdo Paulo. Programa de Estudos Pds-Graduados em Historia e
Departamento de Histéria. PUC, n. 24, p. 421-429, jun. 2002. NEVES, Lucas Baeta. A fotografia como
documento histérico. In: Em Tempo de Histéria: Revista do Programa de Pds-Graduagdo em
Historia da UnB. n°. 8, Brasilia, pp. 01-11, 2004.
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Vejan como a concepcdo de “indio” expressa nas indagagtes dos alunos sdo
vistas sobre o olhar eurocéntrico, onde prevalece uma visdo de grupos “ingénuos’,
“preguicosos’ e “violentos’ por usar arco e flecha para a caga, pesca... No entanto,
vemos que as interpretacOes privilegiam, ainda, a valorizagdo da raga branca em
detrimento a outras etnias. Uma observagdo que se pode fazer aqui e que foram expostas
em sala de aula € que essa visdo trata-se de um curriculo escolar ultrapassado e um
poder de selecionar temas e autores expresso por cinco ou seis editoras que controlam o

mercado de impressao no Brasil.

No que se tratava do “MST” os debates centraram na questdo da luta pela
sobrevivéncia através da terra. A atencdo sem pestangjar estava em notar as inumeras
familias que vivem em acampamentos improvisados a beira de rodovias, onde criancas
e adultos convivem em meio as precariedades do campo em que persiste a falta d’ agua,
educacdo, higiene, assisténciamédica... A andlise nos levava a refletir sobre a Reforma
Agréria, as desigualdades sociais, 0 desemprego e a migracao.

Mas o fato que os sensibilizou para o problema da expropriacdo da terra foi o
assassinato de camponeses, em 17 de abril de 1996, no povoado de Eldorado dos
Cargjas/PA, onde notaram 0s varios corpos ho caixdo lotando um caminhdo. Nesse
momento atentamos para a habilidade e acdo do fotégrafo em focar corpos em
movimento, onde 0 caminh&o parece levar ndo apenas corpos mortos, mas sonhos e
esperancas que foram encerradas por um ato de violéncia e abuso de poder. Essas
imagens os fizeram repensar sobre a luta pela terra e como um fio condutor
direcionamos para confrontar a ideologia do “MST” e as mensagens exageradas da

midia sobre o movimento.

Durante a projecéo das fotografias de Sebastido Salgado o exercicio de andlise
centrou-se na condicdo de interpretar tempos e memorias buscando problematizar a
organizagdo das fotos, focos e temas selecionados pelo autor. Outro exercicio foi o de
cruzar passado — presente. Essa estratégia nos possibilitou a expor para alunos de 52
séries que a historia ndo € estatica, mas dindmica e que o trabalho do historiador € uma
prética politica, embora cercada de ideologias, mas € uma forma de expressar que 0s
grandes eventos sociais ndo estdo isolados da vida cotidiana de pessoas “comuns’.

ApOs essa atividade partimos para a prética. Tratava-se de induzi-los a buscar

fontes parainterpretar a Historia. A estratégiainicial surgiu apartir do convite,
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Imaginemos por um instante um lugar onde tivéssemos conservado todos
0s arquivos das nossas vidas, um loca onde estivessem reunidos
rascunhos, os antetextos das nossas existéncias. Encontrariamos ai
passagens de avido, tiquetes de metrd, listas de tarefas, notas de
lavanderia, contracheques, encontrariamos também velhas fotos
amareladas. No meio da confusdo, descobririamos cartas:
correspondéncias administrativas e cartas apaixonadas dirigidas a bem-
amada, misturadas com cartes postais escritos num canto de mesalonge
de casa ou ainda com aquele telegrama urgente anunciando um
nascimento. Entre papelada, fariamos achados: poderia acontecer de
esbarrarmos com nosso diario da adolescéncia ou ainda com algumas
péginas manuscritas intituladas ‘ Minhas lembrancas de infancia’ .

A partir das indicacOes de Philippe Arriére, exposta para os alunos em papel
madeira, passamos a explicar o percurso que os alunos deveriam tracar. Nesse caso, a
pista a seguir foram as fotografias pertencentes a seus familiares. E para buscar essas
fotografias eles deveriam conversar com seus avOs (Ou outros parentes) e juntos
selecionarem uma fotografia. A fotografia podia retratar as diversas experiéncias de
vida, sgja na zona urbana ou rural, exemplo: o trabalho fabril, agrario, o espaco

domeéstico, objetos, festas em familias, etc.

A partir dos elementos focados nas fotos dos alunos o sentido girou em torno da
relacdo entre histéria e memoria, da memoria como histéria e da histéria como
memoria. As memorias foram tomadas como préticas politicas, onde era possivel
notarmos o processo da histéria e da identidade dos grupos trazidos a tona pelas
imagens fotograficas.

O principa objetivo desta atividade é a oportunidade que temos para juntos,
produzirmos conhecimentos, ou segja, também somos autores, capazes de interpretar

histérias e memorias a partir das fotografias em que a nocdo de tempo foge a

» ARTIERE, Philippe. Arquivar aprépriavida. In.: Estudos histéricos: CPDOC/FGV. Rio de Janeiro, v.
11, n.12, pp. 9-34, 1998. p. 9
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cronologia®® expressa nos livros didéticos e, portanto, tdo distante das experiéncias de

vida dos alunos.

Mas para este exercicio foi necessario elaborarmos roteiros (de forma que eles

tivessem a liberdade de modifica-los). Veam abaixo:

ROTEIRO DE ENTREVISTA

ANEXO |

1) Entrevistar seus av0s (ou outros parentes) sobre as fotografias existentes nos

albuns de familias e, juntos, observem umaauma;

2) Apés olharem as fotografias vocés selecionardo uma foto. Dé preferéncia

aquelafoto em que o autor expressou mais detalhes ao apresenté-la.
3) Apobs selecionada afotografia vocé precisa esta atento a duas questoes:
3.1 Sobre 0 aspecto dafotografia, onde observara:

a) Como afoto esta organizada nos abuns de fotografias, ou mesmo se
esta em outro espaco, digo, isolada do dbum. Sera que esta fixada

num armério? Paredes? Guarda-roupa?
b) A foto esta preservada?

c) Existem anotagdes no verso da fotografia? IndicacOes sobre datas?
Dedicatorias?

3.2 Cercar afoto de questionamentos:
a) Em que ano foi revelada afoto?

b) O que é possivel ler nafotografia? Ou seja, quais imagens registram?

*® Sobre a cronologia de datas e fatos ainda é a forma estrutural que vemos impressos nos livros, embora
segja divulgado pelas editoras que exista uma outra forma de interpretar a histéria. No entanto, o que
notamos sdo histérias que privilegiam uma elite, cujo material didético e paradidatico reforcam uma
consciéncia histérica repleta de pré-conceitos acerca do anacronismo, porém as factualidades ainda
persistem, a titulo de exemplo trata-se da historiografia afro-brasileira e africana nos livros didaticos.
Sobre esse assunto ler: SCHIMIDT, Ma. Auxiliadora M. dos Santos & GARCIA, Tania Ma. F. Braga.
A formacdo da consciéncia historica de alunos e professores e o cotidiano em aulas de historia. In.:
Cadernos CEDES, Campinas/SP. vol. 25, n. 67, p. 297-308, set./dez., 2005.
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c) Qual evento foi fotografado?
d) Quais sujeitos aparecem nafoto?

€) Quando o autor retoma a foto, quais histérias e memérias vém a

tona?
f) O que é possivel rememorar a partir da foto?

g) No periodo em que foi revelada a foto, o que estava acontecendo no
pais em termo de politica, economia. Quem era o presidente do
Brasil?

h) No periodo em que vocé tirou essa foto 0 que estava acontecendo na
cidade em termo de politica, economia. Quem era o prefeito? Como

eraacidade?

i) Comparando a data da foto e observando o espago urbano hoje, sera

gue houve mudancgas? Quais?

E importante saientar que recomendamos aos aunos que no ato da
entrevista estivessem usando um caderno para anotar os comentérios adquiridos durante

0 contato com o entrevistado.

A seguir, segundo momento do trabalho prético:

ROTEIRO DE ANALISE E PRODUCAQO DE TEXTO

ANEXO 11

1. Apoés a entrevista e de posse da fotografia vocés voltardo para casa e,
concentrados, escreverdo um texto tomando como base a fotografia

selecionada e as anotagdes obtidas no ato da entrevista.

2. Para a producdo textual (introducdo, desenvolvimento e concluséo) €
necessario ter em mente que vOcés escreverdo uma redacéo detalhista

sobre afotografia e a histéria da fotografia, veja algumas dicas abaixo:

a) Dé um titulo a seu trabalho;
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b) Uma apresentacdo, em que vocé deve justificar seu tema;

c) Vocé deve relatar como fez a pesquisa enfocando o momento
trabalhado em sala de aula até a entrevista;

d) Na construcdo dissertativa da andlise da fotografia vocés iréo
transformar as indagacOes iniciais e anotagdes obtidas durante a

pesguisa em texto, veja
= Ler afotografiaa partir daimagem representada na foto;

= Apresentar a qualidade da foto: conservada, desbotada, rasurada,
etc.

= Caracterigticas da foto (Quais personagens estdo na foto?
Identifica-los e dar as caracteristicas de suas roupas, sapatos...
Estdo sorrindo, sérios, fazendo gestos, em pé, sentados, etc.?
Como é a paisagem da foto: foi feita dentro de casa ou fora de
casa? Em qualquer dos ambientes dever&o apresentar detalhes
sobre a paisagem. Nesse momento, vocés podem acrescentar

outras informagdes que considerarem necessarias,

€) Escreva uma pequena conclusdo, onde deve-se levar em consideracao

as dificuldades de andlise e escrita, etc.

f) Antes de finalizar a atividade é importante realizar uma releitura do

texto produzido.

3. Nessaterceira etapa distribuimos — como anexo |11 — para os alunos uma
folha que serveria de contracapa, onde os alunos deveriam registrar seus
dados (instituicdo de ensino, disciplina, professor, nome do aluno (@),
série e turma) e a do entrevistado (Nome do entrevistado, idade,
profissdo, cidade em que mora, endereco). Ainda como quesito deste
anexo um espaco em branco, na mesma folha, para que fosse colada a
fotografia;

4. No anexo IV, uma folha para os alunos registrarem suas producdes

textuais, composta por Introducéo, Desenvolvimento e Conclus&o.
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Nesta Ultima parte da atividade ndo foi objetivo limitar a producéo textual
dos alunos impondo-Ihes um determinado nimero de linhas, laudas, mas tinha o sentido
de direcioné-los para a organizacao visual do trabalho e estilo de escrita, privilegiando a
exploracgéo, no ato de ler e produzir textos, as normas da ABNT (Associagéo Brasileira
de Normas e Técnicas).?’

Sobre essa questéo digo-lhes que é propicio aos alunos perceberem que existem
autores e editores que controlam o mercado de impressdo no Brasil. Veo que muitas
vezes sO damos conta dessa dimensdo durante o curso de graduacdo na disciplina de
Metodologia do Trabalho Cientifico. Recomendo desde cedo aos professores que antes
de trabalhar e/ou indicar um material, apresentar para os alunos a concepcao politica e
ideol6gica, 0 estilo de linguagem e a abordagem temética do autor, bem como indicar

um roteiro de andlise e referéncia bibliogréfica.

Para concluir o trabalho préatico, foi sugerida aos alunos a elaboracéo de uma
capa que fosse possivel visualizar uma formalidade na folha de rosto, onde pudesse
identificar a ingtituicdo, disciplina, professor, nome do aluno, série/turma, titulo do

trabalho e ano de publicacéo.

3. Concluséo:

As questbes abordadas neste texto cumprem o objetivo de expor para professores
da educacdo basica que o livro didético ndo pode ser o Unico material de trabalho, pois
existem outras estratégias, praticas possiveis de ser desenvolvidas em sala de aula.
Agora, ndo quero aqui eximir as dificuldades e os contratempos ocorridos no decorrer

das atividades, mas também é necessario estarmos atentos que propor atividades, além

*’ Registra-se que é visivel 0 desconhecimento dos alunos em relagéo & utilizagéo dessas normas em suas
leituras e produgdes textuais, pois 0 que notamos sdo textos plagiados, desordenados e ainexisténcia do
didlogo com os autores da obra analisada. Um trabalho pedag6gico que deve ser iniciado ainda na
Educacdo Basica. Cf. ECO, Umberto. Como se faz uma tese. 14. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1996.
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das do livro didético, nos exige um certo disciplinamento referente a. conhecer a
diversidade cultural da turma e os limites e possibilidades do livro didatico, buscar e

selecionar materiais, realizar leituras especificas, cruzar informacoes. ..

Esse exercicio nos direciona a notar a capacidade de interpretacdo dos alunos,
rompe com as normas indicadas pelos 6rgdos governamentais que administram a
educacédo e tratam de temas que abordam o cotidiano e a experiéncia de vida de sujeitos
reais por notar que a “Histéria é uma prética social e o vir-a-ser é construido pelo ser

social em suas vérias dimensdes do presente”

Essa foi a concepcdo de histéria que procuramos expor em sala de aula e o
contexto analisado nos levou a notar que o tempo historico ronda outros ambientes que
ndo sejam apenas a sala de aula, pois esta presente nos livros didaticos, nos dialogos que
estabelecemos em sala de aula, no bate-papo entre amigos, no ambiente familiar...
Embora ingenuamente ndo percebemos isso, mas o tempo é construido por uma acdo
politica e adversa que contraria opinides, rompe paradigmas, faz-se resisténcias. Mas
por outro lado, existem as manipulacdes dispersas nos manuais pedagdgicos, nas acoes
e planos dos professores, nas imagens e temas veiculados pela midia e em outras
linguagens que persistem em fundar memorias que registram a histéria de dominantes e
dominados, reis e rainhas, histérias narradas de forma cronoldgica e elitizada, em

detrimento de outros sujeitos que ficam a margem da Histéria.

Romper com essa perspectiva historiografica requer uma acdo e reflexdo sobre
0s materiais didaticos que chegam até nossa escola, onde devemos partir do pressuposto
que sd0 materiais organizados e distribuidos pelo Estado. Nessa perspectiva,
guestionamos. Quais autores escrevem sobre 0 ensino de Histéria? Quais temas
abordam? Quais estratégias utilizam? Como véem a histéria? Que relacdo estabelece

entre 0 passado/presente? Quais historias, memérias sdo expressas?

Outra questdo € que essa mesma visdo deve-se expor para os alunos de forma
gradativa, levando-os a perceber que o material que esta a nossa disposicéo foi escrito
por alguém e que por iSsO mesmo expressa ideologias e, as vezes, utilizam-se de

conceitos que revelam o anacronismo na forma de analisar a Historia.

% ANTONACCI, Maria Antonieta Martinez, et. al. Aprender quais histdrias? In.: Revista Brasileira de
Historia. Sao Paulo, v. 7, n. 13, p. 153-164, setembro, 1986/fevereiro, 1987.
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Com alunos de 5% séries notamos que esse trabalho dissolve-se lentamente, mas
como enfatiza o ditado popular, “antes tarde do que nunca’. Ou sgja, existe uma
transposicao politica e pedagogica das 42 para as 5% séries, cuja problematizacéo
enfatizamos no inicio deste texto, que centra-se na questdo da polivaléncia, que permeia
as caracteristicas de uma historia romantica, homogénea, sem confronto.

A intervencao, realizada logo no primeiro bimestre, teve intencéo de balburdiar
os conceitos dos alunos referentes ao ensino de Histéria e somente depois apontar
caminhos concretos. No entanto, iSso nos exigiu a, coletivamente, dar ressignificados a
fatos ja cristalizados em que tempos e memorias se encontravam naturalizados na
analise dos alunos. O passo fundamental foi o de propor amplas andlises, de fazer notar
gue o mundo todo esta a nossa volta e que precisamos nos atentar para decidir que

rumos vamos tomar.

As andlises de fotografias em abuns de familias cumpriram esses objetivos, ndo
de forma simplista, mas o confronto passou a existir a partir do momento que passamos
acomungar amesma linha de raciocinio: aimportancia do trabalho do historiador e suas

ferramentas de trabal ho.

7

Buscar e selecionar fotografias € um gesto aparentemente singelo, mas a
complexidade esta em interpreté-las e produzir textos que indicam as nogdes de tempos
e memorias que se cruzam a partir de uma concepcao politica que temos do presente.
Atrelado a estes fazeres esta em notar como as narrativas dos alunos foram delimitando
0s tempos e espacos que no intermeio de palavras soltas cruzavam-se as andlises de um
exercicio prético de tomar as fotos como fontes e de se fazerem notar como construtores
da propria historia.

As festas de aniversarios, casamentos, lazeres, trabalhos... foram temas que
vieram a tona e toda a estrutura textual desembocou na riqueza de detalhes apontados
pelos aunos. Ao ler os textos percebia-se que ndo tratava-se de simples “rabiscos’
grafitados, mas andlises globalizadas que se entrelacavam entre o viver e o fazer a
historia.

O ziguezague textual fora cosendo linhas simples e objetivas, mas a0 mesmo
tempo tragos complexos pela forma de informar, cruzar e fazer comparagdes de fatos

que partiam de suas proprias experiéncias de vida.

Revista Historiar, ano I, n. | (2009) 34



Ao contextualizar a trama estava explicito o recorte temporal e o lugar social,
inconscientemente os alunos expressaram no papel o trabalho do historiador que para
alunos da graduacdo ndo é tarefa téo facil de ser percebida nos primeiros periodos de

um curso de graduagao.

E bem verdade que n&o foram todos os alunos que realizaram as atividades com
éxitos, inclusive, dois ou trés alunos apenas colaram afotografia ao invés de analis&-lae
produzir um texto. O fato € que na socializacdo dos trabalhos esse exercicio fora
concretizado pela narrativa oral. E bom estarmos atentos para a capacidade de
interpretagdo dos aunos, pois se tivermos realizando uma avaliagdo continua esses

fragmentos vém atona.

Noutros trabalhos viamos tragcados simples, sem coesdo e coeréncia textual e ao
contrério disso devemos valorizar o esforgo de buscar e identificar fotos a partir do
didogo com parentes. Um exercicio que implica dinamica e vontade de fazer, onde a
verbalizac8o realizada a partir do didogo rompe-se a formalidade e apresenta-se a
construcdo do conhecimento, onde a participacdo da familia € o mote para a construcéo
historiografica.

Diante a complexidade do fazer histérico e do fazer pedagdgico digo que é
imprescindivel notar a perspicacia da narrativa dos aunos e avaliarmos este fator como
positivo na medida em que criamos espacos para a interpretacdo textual e de selecéo de
temas a serem abordados sempre seguindo, numa perspectiva freireana®, a autonomia

intelectual dos alunos.

Finalizo este com uma citac&o de Paulo Miceli, onde destaca que:

E necessario ter coragem de superar e ignorar programas oficiais, burlar
vigilancias, criar e aceitar novos desafios e experiéncias. E necessario ter
coragem de lutar de todas as formas para que, na voz de seus

profissionais, a histéria ganhe respeito e importancia, mesmo guando iSso

# FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 28. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000. (O mundo hoje; v.
21)
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parecaimpossivel. E necessario, em suma, ter coragem para aprender que

até sobre um chumago de algodao alguma coisa pode ser criada.*

% MICELLI, Paulo. Por outras histérias do Brasil. In.: PINSKY, Jaime (org.). O ensino de histéria e a
criagdo do fato. 6. ed. S8o Paulo: Contexto, 1994 (Colegdo Repensando 0 ensino). p. 41.

Revista Historiar, ano I, n. | (2009) 36



